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Ozet: Bu arastirmada PISA 2018 uygulamasina
Tiirkiye’den katilan 6grencilerin okuma basaris1 6grenci
ve okul ile ilgili bazi degiskenler agisindan incelenmistir.
Etkisi aragtirilan degiskenler cinsiyet, okuloncesi egitim
durumu, 6grencinin sosyo-ekonomik durumunu yansitan
ESCS indeksi, okulun bulundugu yerlesim yerinin
biiytikliigii, okuldaki 6gretmen-ogrenci orani, okuldaki
materyallerin eksikligi ve okul tiirline ait genel okuma
basar1 ortalamasidir. Veriler OECD’nin PISA ile ilgili
sonuclarinin yer aldigi resmi web sayfasindan alinmistir.
Verilerin analizinde 1i¢ diizeyli hiyerarsik lineer
modelleme (HLM) kullanilmigtir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore okuma basarisinda en etkili
degisken, okulun bulundugu yerlesim yerinin biyiikligi
degiskenidir. Arastirma bulgularina goére Ogrenci
diizeyinde ele alinan degiskenlerin hepsi; cinsiyet, okul
oncesi egitim durumu ve ESCS indeksi okuma becerileri
ile iligkilidir. Okul diizeyinde ele alinan degiskenlerden
Ogretmen-6grenci orant disindaki okulun yeri ve okulda
materyal eksikligi degiskenleri okuma becerileri ile
iligkili bulunmustur. Okul tiirline gére okuma basarisi,
Ogrencinin  bireysel okuma  basarisiyla iliskili
bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bulgularin karar
vericilere, egitimcilere ve arastirmacilara 1sik tutmast
beklenmektedir.

Anahtar Sézciikler: Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA), Okuma Becerisi, Hiyerarsik Lineer
Model, Sosyo-ekonomi

Abstract: In this study, the reading achievement of
students who are attended PISA 2018 application
from Turkey were examined in terms of some
variables. The variables investigated are gender,
preschool education status, ESCS index reflecting
the socio - economic status of the student, the size of
the residential area of the school, the teacher-student
ratio in the school, the lack of materials in the school
and the general reading achievement average in
terms of the school type. Three-level hierarchical
linear modelling (HLM) was used in the analysis of
the data. According to the results obtained from the
research, the most effective variable in reading
achievement is the size of the residential area of the
school. According to the findings, all variables
considered at student level; gender, preschool
education status and ESCS index were found to be
related to reading skills. Among the variables
considered at school level, the location of the school
and the lack of material in the school were found to
be related to reading skills. Reading achievement by
school type was found to be related to individual
reading success of the student. The findings are
expected to shed light on decision makers, educators
and researchers.
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Giris

Bilgi glinlimiiziin en 6nemli ve en etkili giicidiir. Cagimizin gerekliligi olan alanlarda ihtiyag
duyulan bilgiye sahip olmak, bir iilkenin gelecegini degistirmektedir. Bireysel agidan da yine
bilgi sahibi olmak, bireyi zorlu meslek hayatinda rakiplerinin Oniine tasimakta ve gesitli
imkanlarin anahtar1 olmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye ulasmak ¢ok pratik
hale gelmistir. Ancak gegmisten giinlimiize kadar bakildiginda bilgi edinmenin en hizli ve en
pratik yolu okumadir. Birey okuyarak bilgilenir, edindigi bilgiler sayesinde becerilerini

gelistirir. Okuma, bireyin cagin gerekliliklerine ayak uydurmasinda en Onemli araglardan
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biridir. Ozellikle egitim sisteminde okuma olmazsa olmaz bir eylemdir. Ilkokul birinci siifta
okumay1 6grenen birey, aldigi son egitim basamagina kadar gerek bilgiyi edinmek gerekse
edindigi bilgiyi aktarmak i¢in okuma yapmak zorundadir. Ulkemizin egitim sistemi elemeci bir
sistemdir. Ogrencilere bir sonraki 06gretim programma gegislerde, genel smavlar
uygulanmaktadir. Bu sinavlarda 6grencilerin belirli bir siirede belirli sayida soruya dogru cevap
vermesi, basari 6l¢iitli olarak goriilmektedir. Belirli bir hizda okumaya sahip olan ve okudugunu
anlayan Ogrenciler okuma becerileri zayif olan 6grencilere gore akademik anlamda daha
avantajli duruma ge¢mektedir. Alan yazina bakildiginda akademik basar1 ile okuma
becerilerinin iliskili oldugunu ortaya koyan bircok ¢alisma vardir (Akkaya & Is¢i, 2018; Aksoy,
2017; Ates, 2017; Babacan, 2012; Berkant & Uzer, 2017; Canli, Erséz, Ozmutlu & Kogak,
2018; Cullinan, 2000; Ergagan, 2018; Goktas & Giirbiiztiirk, 2012; Giingor, 2009; Katranci,
2015; Sen & Akpinar, 2016; Simsek, 2011; Tok & Kaya, 2007; Whitten ve dig., 2016; Yildiz,
2013; Yilmaz, 2012a).

Okuma becerileri sadece Tiirkge, Edebiyat gibi okuma temelli derslerde degil, tiim derslerde
onemli bir faktordiir. Ogrencinin herhangi bir alanla ilgili bilgi edinerek kendisini gelistirmesi
ve o alanla ilgili 6l¢gme degerlendirme sonucunda basarili sayilabilmesi icin okuma becerilerine
sahip olmasi gerekir. Alan yazinda okuma becerilerinin diger derslerdeki basariy1 etkiledigine
dair galigmalar da vardir. Aksoy (2017) okuma aligkanligi ile TEOG siavi arasindaki iliskiyi
arastirdig1 calismasinda Ogrencilerin okuma aligkanliginin ortanin iizerinde oldugu; okuma
aligkanligi ile TEOG simavinda yer alan alt1 farkli alan dersinin test puanlari arasinda olumlu
yonde anlamli iliski oldugu sonucunu bulmustur. Akkaya ve Isci (2018) giizel yaz1 yazmada
etkili olan degiskenleri incelemistir. Arastirmanin bulgularina gore etkili bir okur olmanin ve
usta yazarlarin yazilarini okuyup incelemenin giizel yaz1 yazma tizerinde roliiniin biiyiik oldugu
belirlenmistir. Arastirmaya gore arastirmaya katilanlarin yazili anlatim basarilari ile okuyucu
diizeyi algilari arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde bir iligki vardir. Whitten, Labby ve
Sullivan (2016) yaptiklar1 bir ¢alismada zevk amacli okuma yapan &grencilerin Ingilizce,
matematik, fen bilimleri ve tarih alanlarinda ortalama notlari, okuma yapmayan akranlarindan
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Berkant ve Uzer’in (2017) sekizinci smif
ogrencilerinin okuma aliskanliklarini ve sayisal ders basarilarini gesitli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla yaptigi c¢aligmada, bazi okuma aligkanliklar: ile sayisal ders basarisi
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur. Cullinan’in (2000) yaptig1 arastirmada
okul disinda yapilan serbest okumalarin okul basarisinda etkili bulunmustur. Er¢agan’mn (2018)

caligmasina gore okudugunu anlama becerisi gelismis olan kisilerin derslerine bu etki olumlu
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bir sekilde yansimaktayken, okudugunu anlama becerisi gelismemis olan kisilerin derslerine
ise olumsuz bir sekilde yansimaktadir. Yildiz’in (2013) okudugunu anlama, akict okuma ve
okuma motivasyonunun akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla yiiriittiigii calismanin
sonuglara gore okudugunu anlama, akict okuma ve okuma motivasyonu besinci smif
ogrencilerinin sadece sozel agirlikli olan Tiirkge ve sosyal bilgiler derslerinde degil ayni
zamanda matematik ve fen gibi sayisal derslerine ait akademik basarilarindaki degisimin de
%61’ini acgiklamaktadir. Yilmaz’in (2012a) okuma aligkanliginin okul basarisina etkisinin
arastirildigi ¢alismasindan e¢lde edilen bulgulara gore, 8. siif 6grencilerinin siif not
ortalamalarin1 yiikseltme ve takdirname almalarinda okuma aligkanligi olumlu yonde
etkilemektedir. Yilmaz’in (2012b) ¢alisma sonuglari zayif okuyucular ile iyi okuyucular
arasinda biligsel yonlerden nitelik agisindan farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Alan
yazindaki bu ¢aligmalar okuma becerilerinin bireyin akademik basarisinda oldukca 6nemli bir
yere sahip oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir. Okuma becerilerinin bu denli 6nemli olmasina
karsin Karaaslan’nin (2016) da belirttigi gibi lilkemizin okuma kiltiirli, gelismis iilkelere
kiyasla geridedir. Ayrica iilkemizin uluslararas: sinavlarda elde ettigi okuma basarisi, istenen

seviyenin altindadir.

Ulkemiz egitim sistemimizin etkililigini 6lgmek, diinya genelindeki yerini gérmek ve varsa
eksikleri tespit etmek i¢in uluslararasi projelerde yer almaktadir. Uluslararas1 Okuma Becerileri
Projesi (PIRLS), Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) ve
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) bu projelerden bazilaridir. Bu
arastirmanin da veri kaynagi olan PISA uygulamas1,2000 yilindan bu yana ii¢ yilda bir
uygulanmaktadir. Her uygulamada bir alan1 agirlikli olarak arastirmakla birlikte fen, matematik
ve okuma becerileri alanlarinda veri sunmaktadir. Ulkemizde bu proje 2003 yilindan beri Milli
Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknoloji Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitilmektedir.

PISA uygulamasinin yillara goére agirlikli alan dongiisti Sekil 1°de sunulmustur.

2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018
OKUMA OKUMA OKUMA OKUMA OKUMA OKUMA OKUMA
MAT MAT MAT MAT MAT MAT MAT

FEM FEM FEMN FEN FEN FEN FEM

Sekil 1. Yillara gore PISA uygulama dongiisii

Sekil 1 incelendiginde PISA uygulamasi ii¢ yil ara ile uygulanmis ve her uygulamada fen,
matematik ve okuma alanlarinin iicline de yer verilmistir. Bu aragtirmanin da konusu olan

okuma basaris1 2000, 2009 ve 2018 yillarinda uygulamanin merkezine alinmistir. Bu yillarda
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her ii¢ alana ait basar1 6l¢iiliirken ayn1 zamanda merkeze alinan okuma alanina ait okul, aile ve
ogrencilere uygulanan anketler ile veri zenginligi saglanmistir. Ulkemizin PISA uygulamasinda

yillara gére okuma puan ortalamalar1 Tablo 1°de sunulmustur.
Tablo 1
Yillara Gére PISA da Tiirkive Okuma Puan Ortalamalar: (PISA 2018 On Rapor)

2003 2006 2009 2012 2015 2018
Tiirkiye Okuma Ort. 441 447 464 475 428 466

Tablo 1°de goriildiigil gibi Tiirkiye nin 2003 yilina ait okuma puan ortalamasi 441, 2006 yilina
ait okuma puan ortalamast 447, 2009 yilina ait okuma puan ortalamasi 464, 2012 yilina ait
okuma puan ortalamast 475 ve 2015 yilina ait okuma puan ortalamasi1 428’dir. Tiirkiye’nin
2018 yilina ait okuma becerileri alanindaki puan ortalamasi ise 466’dir. PISA 2018
uygulamasinda katilimei 79 iilkenin okuma becerileri puan ortalamasi1 453; 37 OECD iilkesinin
bu alandaki puan ortalamasi ise 487°dir. Okuma becerileri alaninda Tiirkiye’nin puan
ortalamasi, katilimci ilkelerin puan ortalamasindan daha yiiksektir ancak OECD puan
ortalamasinin altinda kalmistir. Tiirkiye, PISA 2018’de katilimc1 79 iilke arasindan okuma
alaninda 40. siradayken, 37 OECD iiyesi iilke arasinda ise 31. siradadir. PISA’nin son iki
uygulamasina bakildiginda Tiirkiye’nin okuma becerileri puan ortalamasi 428’den 466’ya
yiikselmistir (MEB, 2019). Ulkemizin uluslararas1 smavlarda elde ettigi sonugclar, egitim
sistemimizin genel profilinin ortaya koymasi acisindan bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Bu
arastirmalarin bazilar1 okuma alani ile dogrudan ilgilidir (Acar, 2012; Aric1 & Atintas, 2014;
Asici, Baysal, & Sahenk Erkan, 2014; Aydin, Erdag, & Tas, 2011; Batur & Ulutas, 2013;
Benzer, 2019; Bozkurt, 2014; Bozkurt, 2016; Coskun, 2013; Erdogan, & Giivendir; 2019;
Giirsakal, 2012; Ince & Géziitok, 2018; Tasdelen Teker, Boztung Oztiirk & Eroglu, 2014).
Okuma becerileri ile ilgili bircok ¢alisma yapilmis olmasi, okumanin Oneminin bir
gostergesidir. Okuma becerilerinin bu denli 6nemli olmasi ve tilkemizin okuma ortalamasinin
uluslararasi platformda gelismis iilkelerin gerisinde kalmasi nedeniyle, bu aragtirmada okuma
basarisini etkileyen degiskenler incelenmistir. Bu degiskenlerin neler oldugu; 6grenci, okul ve
okul tiirli boyutunda incelenmistir. Etkisi arastirilan bagimsiz degiskenler 6grenci boyutunda
cinsiyet, okuloncesi egitim durumu, 6grencinin sosyo-ekonomik durumunu yansitan ESCS
indeksi; okul boyutunda okulun bulundugu yerlesim yerinin biiyiikligii, okuldaki 6gretmen-
ogrenci orani, okuldaki materyallerin eksikligi; okul tiirii boyutunda okul tiiriine ait genel
okuma basarisidir. Alan yazinda okuma basarisini bu bagimsiz degiskenler agisinda arastiran

farkli calismalar mevcuttur (Erdogan & Acar Giivendir, 2019; Guo, Connor, Tompkins ve
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Morrison, 2011; Sosyal, 2019; Yildirim, 2012). Bu ¢alismanin da ele aldigi degiskenler

acisindan alan yazina katki sunacagi diistiniilmektedir.
Yontem

Bu béliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, arastirmada kullanilan araglar, verilerin

toplanmasi, aragtirma siireci ve verilerin analizi ele alinmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada PISA 2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan 6grencilerin okuma basarisi
ogrenci (cinsiyet, okuloncesi egitim durumu, 6grencinin sosyo-ekonomik durumunu yansitan
ESCS indeksi), okul (okulun bulundugu yerlesim yerinin biiyiikligi, okuldaki 6gretmen-
ogrenci orani, okuldaki materyallerin eksikligi) ve okul tiirtine (okul tiiriine ait genel okuma
basar1 ortalamasi) bagli baz1 degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmanin amacina yonelik
olarak, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskileri ve iliskilerin derecesini belirlemeyi
amaclayan iligkisel tarama modeli kullamlmistir (Karasar, 2015). Iliskisel tarama modeli, iki
degiskenden birinde gozlenen degisimin bir kisminin diger degiskenden kaynaklandigini
gosterir; ancak bu degisim, degiskenler arasindaki nedensellik baglaminda yorumlanmaz

(Koklii & Biiyiikoztiirk, 2000, s.125).

Calisma Grubu /Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki 15 yas grubu oOgrenciler olusturmaktadir. Orneklemi
olusturan Ogrenciler ise seckisiz (olasiliga dayali) bigimde Uluslararasi Merkez tarafindan
se¢ilmistir. Tiirkiye Istatistiki Bolge Birimleri Smiflandirmasi (IBBS) 1. Diizeyinde bulunan 12
bolgeyi temsilen 186 okul ve bu okullardan toplam 6.890 6grenci, PISA 2018 uygulamasina
katilmistir (MEB, 2019). Tiirkiye 6rnekleminin %49,6’sin1 kiz 6grenciler, %50,4 tinti erkek
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada yer alan degiskenler kayip veri acisindan
incelendiginde; egitim materyalleri eksigi ve sosyo-ekonomik durumu yansitan ESCS indeksi
degiskenlerinde kayip veri orant %1’in altinda, okul 6ncesine gitme durumu degiskeninde
kayip veri orani ise %9,4 oldugu goriilmektedir. Diger degiskenlerde kayip veri saptanmamustir.
Genel olarak kayip veri oraninin %10’un altinda oldugu goriilmektedir. Bu oranlar, kii¢iik
oldugundan dolayi, kayip verilerin atanmasi isleminde, HLM programindaki kayip veri
yontemlerinden faydalanilmistir. MDM dosyast olusturulurken kayip veri atama yontemi

yapilabilmektedir. Bunun i¢in iki farkli yol izlenmektedir. Bu yollar ilki kayip verilerin
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arastirmaci tarafindan atanmasi digeri de o birimin silinmesi seklindedir. Bu yollardan biri
izlenmediginde, MDM dosyas1 olusturulurken kayip verilerin oldugu birimler otomatik olarak
silinmektedir (Raudenbush ve dig., 2011, s. 44). Orneklem biiyiikliigiine gére kabul edilebilir
kayip veri miktar1 kesin ¢izgilerle belirlenmemekle birlikte alanda biiyiik orneklemler igin
kayip veri oraninin %5’ten az1 (Tabachnick & Fidell, 2007, s.63) ve hatta %10’dan daha azi
(Hair ve dig., 2006) kabul gérmektedir (akt. Khine, 2013, s. 11).

Veri Kaynag

Arastirmada kullanilan veriler OECD’nin resmi web sayfasi olan
https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/ adresinden 18 Mart 2020 tarihinde alinmustir.
PISA verileri, OECD’nin resmi web sayfasinda erisime agik oldugundan verilerin kullanimai ile
ilgili ayrica izin bagvurusu yapilmamigtir. PISA’nin resmi web sayfasinda 6grenci, veli ve
ogretmenlerin verilerinin toplanma siirecinde etik kurallara uyuldugu beyan edildigi igin ayrica

Etik Kurul Raporuna ihtiya¢ duyulmamastir.

Ucg yil arayla yapilan PISA uygulamasinin esas hedefi 15 yas grubu 6grencilerin okul siirecinde
edindikleri temel bilgi ve becerileri giinliik yasama uyarlama becerilerini lgmektir. Ogrenci ve
okul anketi verilerinden arastirmada kullanilacak olan degiskenler kapsaminda maddeler SPSS
22.0 paket programinda diizenlenmistir. Cinsiyet ve okul Oncesi degiskeni icin Dummy
Kodlama yapilmistir. Calisma kapsaminda 6grenci, okul ve okul tiiriine ait degiskenler asagida

verilmistir (OECD, 2019):

Ogrenci 6zellikleri: Cinsiyet (Kizlar 0, erkekler 1 olarak kodlanmustir), okul &ncesi egitim
durumu (okul 6ncesi egitimi alanlar 0, okul dncesi egitimi almayanlar 1 olarak kodlanmaistir)

ve 6grencinin sosyo-ekonomik durumunu yansitan ESCS indeksidir.

Okul 6zellikleri: OKULYERI (Ko6y, kasaba, ilge, sehir-il, biiyiiksehir olarak 5 diizeyden
olusmaktadir), STRATIO (okulun 6gretmen-6grenci orani) ve EDUSHORT (okuldaki egitim

materyallerinin eksikligi)

Okul tiiriine ait 6zellikler: OKUMABAS (okul tiirlerine gore elde edilen okuma basari

ortalamast)

Bu arastirmada 6grenci numarasi ID, okul ID ve okul tiirii ID’si diizeyler aras1 koprii saglayan

baglari olusturmaktadir. Okul tiirii PISA verilerinde ¢ok diizeyli olarak verilmistir. Analizlere
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baslamadan 6nce okul tiirleri 6 ana baslik altinda yeniden kodlanmis, kodlamada okul tiiriine

gore okuma basari ortalamasi baz alinmistir. Okul tiiriine ait kodlama Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2

Okul Tiirlerine Gore Okuma Bagsart Ortalamalar: ve Okul Tiirii Kodlart

Okul Tiirti ID Okul Tiirii Okuma Basar1 Ortalamasi
1 Cok Programli Anadolu Lisesi 391,14
2 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 424,98
3 Anadolu imam Hatip Lisesi 448,07
4 Anadolu Lisesi 492,68
5 Sosyal Bilimler Lisesi 525,43
6 Fen Lisesi 581,37

Tablo 2’ye gore okuma basarist puan ortalamasi okul tilirlerine gore en diisiikten, en yiliksege
siralama sOyledir: Cok Programli Anadolu Lisesi (x=391), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
(x=424), Anadolu imam Hatip Lisesi (x=448), Anadolu Lisesi (x= 492), Sosyal Bilimler Lisesi
(x=525) ve Fen Lisesi (x=581).

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Regresyon Analizi varsayimlari saglanmustir. Orneklem biiyiikliigii bazi
kaynaklarda, k bagimsiz degisken sayisin1 temsil etmek {izere minimum Orneklem
biiyiikliigiiniin 50+8k adedince olmasi gerektigini belirtmektedir (Pallant, 2016). Arastirmada
yer alan degiskenlerin normallik dagilimi kontrol edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 3’te

sunulmustur.
Tablo 3

Okuma Basarist Normallik Testleri

Ba,g.lmh N Ortalama Medyan Ranj Stand.Sapma Skewness Kurtosis  Sig.
Degisken
OKUMA
BASARISI 6890  464,5909  465,4786 514,54 84,3558 -.018 -.480 003

Tablo 3 incelendiginde Kolmogorov-Smirnov testi sonucu p anlamlilik degeri ,03 ¢ikmustir
(p<,05). Buna goére normallik varsayimlari ihlal edilmistir. Ancak bu durum biiyiik
orneklemlerde siklikla karsilagilan bir durumdur (Pallant, 2016). Skewness (¢arpiklik) ve
Kurtosis (basiklik) degerlerinin £1 sinirlart iginde 0’a yakin olmasi normal dagilim

gostergesidir. Pallant’a (2016) gore orneklemin biiyiik olmasi nedeniyle ¢arpiklik basiklik
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analizleri 6nemli bir farka neden olmamaktadir Yapilan analizler sonucunda 6rneklemin gok
biiyilk olmasindan dolayr mod, medyan ve ortalama degerlerin yakin olmasi ve histogram
grafiginde normal dagilim gézlenmesi sonucunda verilerin normal dagilim gdsterdigi sonucuna

varilmustir.

Verilerin diizenlenmesinde SPSS 22.0 paket programi; verilerin analizinde kullanilan HLM i¢in
ise HLM 8.0 programi kullanilmistir. HLM, bir ¢esit ¢oklu regresyon analizidir. HLM analizi
diizeylerin i¢indeki ve arasindaki ana etkileri ve etkilesimleri test etmemizi saglar. Diizey 2
modelinin sonu¢ degiskenlerini diizey 1 denklemindeki kesim noktasi ve egim parametreleri
olusturmaktadir (Bryk & Raudenbush, 1992, akt. Acar & Ogretmen, 2012). Bu arastirmada
PISA 2018 uygulamasina katilan 6grencilerin okuma basarist puan ortalamalarini etkileyen
degiskenleri tespit etmek amaciyla alan yazina dayali olarak; 6grenci diizeyinde degiskenler
(diizey 1), okul diizeyinde degiskenler (diizey 2) ve okul tiirii diizeyinde degiskenler (diizey 3)

olmak iizere ii¢ diizeyde incelenmistir. Farkin manidarlig1 testinde .05 diizeyi esas alinmistir.

Cok diizeyli HLM modelinde ilk olarak bos model olusturulmaktadir. Bu model sonug
degiskeninin okullar arasinda rastlantisal olarak dagilmasina izin verilen modeldir. Bos model
HLM analizinin gerekli olup olmadigi konusunda arastirmaciya fikir sunar. ilk model olan
Model 1 yani bos modelde p<0.05 olmasi durumunda HLM analizine devam etme karar1
almarak diizey 1 degiskenleri ile analizlere devam edilir. Bos modele kosulsuz model de

denilebilmektedir. Bu arastirmada HLM denklemi bos model yani Model 1 asagidaki gibidir:
OKUMABASIijk = y000+ rOjk + u00k + eijk

Denklemdeki i, j ve k ifadeleri: k. Okulda, j. siniftaki i. 6grencinin sonu¢ degiskenidir.

v000 : Tim okullardaki tiim 6grencilere ait genel ortalamay1 verir.

eijk  : 1. Diizeye ait artik deger

rOjk  : 2. Diizeye ait artik deger

u0Ok : 3. Diizeye ait artik deger

Ik olarak 6grencinin okuma basaris1 model iizerinde bagimli degisken olarak belirlenmis ve
model calistirilmistir. Model anlamli bulunmus ve yokluk hipotezi reddedilmistir (p<0,05).

Model 1’e diizey 1’de bulunan 6grenci 6zellikleri (cinsiyet, okul dncesi egitimi ve dgrencinin
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ESCS indeksi) eklenerek Model 2 olusturulmustur. Model 2 ile Model 1’in standart sapmasi ve
parametre degerleri sistem tizerinden karsilastirilarak test edilmis ve Model 2 anlamli bulunmus
(p<0,05). Modeli gelistirmeye Model 2 tlizerinden devam edilmis ve diizey 2’de yer alan okul
ozellikleri (okulun yerlesim yeri, 6gretmen-6grenci orani ve okulun materyal eksigi) Model
2’ye eklenerek Model 3 gelistirilmistir. Model 3 ile Model 2’nin standart sapmasi1 ve parametre
degerleri sistem tizerinden karsilastirilarak test edilmis ve Model 3 anlamli bulunmus (p<0,05).
Son olarak Model 3’e diizey 3’te yer alan okul tiirline ait okuma bagar1 ortalamasi degiskeni
eklenerek Model 4 gelistirilmistir. Model 4 ile Model 3’iin standart sapmasi ve parametre
degerleri sistem lizerinden karsilastirilarak test edilmis ve Model 4 anlamli bulunmus (p<0,05).
Final modelimiz olan Model 4’ten elde edilen analiz sonuglart bulgular boliimiinde
sunulmustur. Modellemelerde eklenen degiskenler ve elde edilen esitlikler Tablo 4’te

sunulmustur.
Tablo 4

Modellemelerde Eklenen Degiskenler ve Elde Edilen Esitlikler

Model Diizeylere Gore Degiskenler Elde Edilen Esitlik
Model 1  Diizey 1: Okuma basarist OKUMABASijk = y000+ r0jk + u00k + eijk
TV OKUMABASIjk = y000 + y100*ESCSINDEijk +
Model 2 Dizey I: Ogrenci Ozellikleri y200*CINSO1ijk + y300*OKONCEOlijk+ rOjk + u00k + eijk
OKUMABASijk = y000 + y010*STRATIOjk +

Model 3 Diizey 1 ((")gren'c_:i Ozellikleri) + v020*EDUSHORTjk + y030*OKULYERIjk +
Diizey 2 (Okul Ozellikleri) y100*ESCSINDE]jk + y200*CINSO1ijk + y300*OKONCEO1ijk
+ r0jk + u00k + eijk
Diizey 1 (Ogrenci Ozellikleri) + OKUMABASijk =y000 +y001*OKUMABASKk +
Model 4 Diizey 2 (Okul Ozellikleri) + v010*STRATIOjk + y020*EDUSHORTjk +
Diizey 3 (Okul Tiiriine Gore v030*OKULYERIjk + y100*ESCSINDE jk + y200*CINSO01ijk
Okuma basarisi) + v300*OKONCEO1ijk + rOjk + u00k + eijk

Tablo 4’te goriildiigii gibi, model gelistirme siireci, degiskenler eklenerek ve modeller arasi
karsilastirma yapilarak ilerletilmis ve nihai modele karar verilmistir. Nihai modeli belirlemek
icin Model 4’{in standart sapmas1 ve parametre sayisi belirlenmistir (S.H.=66377,99; parametre
sayis1 =11). Model 3 ile karsilastirildiginda, Model 4 anlamli bulunmustur (p<,05). Bulgularin

yorumlanmasi Model 4 iizerinden yapilmistir.

Arastirmada son olarak Sinif I¢i Korelasyon Kat Sayisi olarak adlandirilan (ICC) degeri
hesaplanmistir. Diizey 1, diizey 2 ve diizey 3’e ait varyansin toplam varyansa boliinmesi ile her
diizeye ait varyans degeri hesaplanmistir. Varyans degerinin 0’a yakin olmasi diisiik etki, 1’e
yakin olmasi biiyiik etki olarak yorumlanmistir. Aragtirmada diizeylere ait giiven aralig1 degeri

Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Diizeylere Ait Giiven Araligi

Serbest Etkiler Tahmini Giiven aralif1
Level 1- INTRCPT1, mo 0.958
Level 2- INTRCPTL/INTRCPT2, 00 0.012

Tablo 5 incelendiginde diizey 1’e ait glivenirlik degeri =0,958 olarak hesaplanmistir. Bu deger
bize 6rneklem ortalamalarinin gergek okul ortalamalarinin giivenilir bir gostergesi oldugunu

gostermektedir.
Bulgular

Bu boliimde arastirmada verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmustur. PISA 2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan 6grencilerin okuma basaris ile
iligkili degiskenlerin etki kat sayisi, standart sapma ve anlamlilik degeri sonuclar1 Tablo 6’da

sunulmustur.
Tablo 6

Okuma Basarisina Yonelik Tesadiifi Katsayilar Regresyon Modeli Sonuglari

Sabit etkiler Kat sayilar Standart hata t p

Okul tiirii okuma basarisi 0.882231 0.086127 10.243 <0.001
Ogretmen-dgrenci orani 1.009707 0.943390 1.070 0.286
Materyal eksikligi -9.094797 4.088500 -2.24 0.027
Okul yeri 14.602401 3.475971 4.201 <0.001
ESCS indeksi 5.850547 0.726091 8.058 <0.001
Cinsiyet -11.015330 1.564232 -7.042 <0.001
Okul 6ncesi egitimi -4.731850 1.545126 -3.062 0.002

Tablo 6 incelendiginde STRATIO (Ogretmen-Ogrenci Orani1) degiskeni (p>,05) disindaki
degiskenlerin etkisi manidardir (p<,05). Diger degiskenlerin etkisi kontrol altinda tutuldugunda
okul tiiriine ait okuma basarisindaki bir birimlik artis, 6grencinin okuma basarisinda 0,88 puan
artisina sebep olacaktir (p<,05). Diger degiskenlerin etkisi kontrol altinda tutuldugunda
EDUSHORT (Okulun materyal eksikligi) degiskenindeki bir birimlik artis, 6grencinin okuma
basarisinda -9,09 puan diisiise sebep olacaktir (p<,05). Yani okulun materyal eksikligi artik¢a
okuma basarist diismektedir. Buna gore okul materyallerini arttirdikca okuma basarisi

artacaktir.
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Diger degiskenlerin etkisi kontrol altinda tutuldugunda okulun yeri (Koy, kasaba, ilge, sehir,
biiyiiksehir) degiskenindeki kdyden kente dogru hiyerarsik bir kademe degisiklik, 6grencinin
okuma basarisinda 14,60 puan artisina sebep olacaktir (p<,05). Yani yerlesim yeri biiyiidiikce
okuma basaris1 artmaktadir. Okulun yeri degiskeni, okuma basaris1 iizerinde en etkili
degiskendir. En yiiksek kat sayiya sahiptir. Diger degiskenlerin etkisi kontrol altinda
tutuldugunda 6grenciye ait ESCS indeksi degiskenindeki bir birimlik artig, 6grencinin okuma

basarisinda 5,85 puan artigina sebep olacaktir (p<,05).

Diger degiskenlerin etkisi kontrol altinda tutuldugunda 6grencinin cinsiyet degiskeni kizlar
lehine 11,01 puan farki vardir. Bu arastirmada Kizlar 0, erkekler 1 ile kodlanmistir. Yani kizlar
ile erkekler arasinda kizlar lehine 11,01 puanlik fark vardir. Bu fark manidardir (p<,05). Diger
degiskenlerin etkisi kontrol altinda tutuldugunda 6grencinin okul dncesi egitimi alma degigkeni,
okul Oncesi egitim alanlar lehine 4,73 puan farki vardir. Bu aragtirmada okul 6ncesi egitimi
alanlar 0, okul 6ncesi egitimi almayanlar 1 ile kodlanmistir. Buna gore okuldncesi egitimi almis
olma durumu okuma basarisinda 4,73 puanlik farka neden olmaktadir. Bu fark manidardir

(p<,05).

Arastirma bulgularindan elde edilen diizey 1, diizey 2 ve diizey 3’e ait standart sapma ve

varyans bilesenleri Tablo 7°de sunulmustur.
Tablo 7

Diizeylere Ait Regresyon Modelinin Varyans Bilegenlerinin Tahmini

Tesadiifi Etkiler Standart varyans ¢ NG p-value
Sapma Bilegenleri
level-1, e
(6renci dzellikleri) 5249 2755.33
INTRCPT1, rO
INTRCPT1/INTRCPTZ2, u00
0.92 0.85 4 4.66 0.323

(okul tiirii 6zellikleri)

Tablo 7 incelendiginde okuma basaris1 diizey 1’de yer alan 6grenci 6zelliklerine ait varyans
bilesenleri 2755,33 (p<,05); diizey 2’de yer alan okul ozelliklerine ait varyans bilesenleri
2000,86 (p<,05); diizey 3’de yer alan okul tiiriine ait varyans bilesenleri 0,85 (p>,05)
bulunmustur. Aciklanan varyanslarin okuma basarisinin ne kadarini agikladigina dair veriler

Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
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Diizeylere Gére Varyans Oranlar: Tablosu

Diizeyler Varyans Bileseni Uygulanan Formiil Varyans Orant p-value
Diizey 1 2i(gt 4T+ To
(Ogrenci dzellikleri) 2755.33 o /lo” + 7, + 7p) 0,579 <0.001
Diizey 2 r gttt 4o

T/ + Te T 7 ‘
(Okul 6zellikleri) 2000.86 /(07 + 7, +7 0,420 <0.001
Diizey 3

(Okul tiirii dzellikleri) 085 BT+ T 4 7) 00001 0.323

Tablo 8 incelendiginde okuma basarisindaki varyansin %58’1 0grenciler arasindaki farktan,
%42’s1 okullar arasindaki farktan ve %0,0001°1 okul tiiriine gore farktan kaynaklandigi seklinde
yorumlanabilir. Okuma basarisindaki varyansin biiylik boliimii 6grenci ozelliklerinden
kaynaklanmaktadir (p<,05). Buna gore 6grenci ozellikleri okuma basarisinda yiiksek etkiye
sahiptir denebilir. Okul 6zellikleri ise okuma basarisindaki varyans: orta diizeyde
etkilemektedir (p<,05). Okul tiirtine bagl 6zellikler ise okuma basarisini ¢ok diisiik diizeyde
etkilemektedir ve bu etki manidar degildir (p>,05).

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada PISA 2018 verilerine gore Tiirkiye’den uygulamaya katilan 6grencilerin okuma
basarilar1 6grenci, okul ve okul tiirli kapsaminda baz1 degiskenler agisindan incelenmistir. Etkisi
arastirllan 6grenci diizeyindeki degiskenler cinsiyet, okul oncesi egitim durumu ve ESCS
indeksi; okul diizeyindeki degiskenler okulun bulundugu yerlesim yerinin biiyiikligii, okulda
ogretmen-6grenci orani ve okulun materyal eksikligi; okul tiirli diizeyindeki degisken ise okul
tiirline bagli okuma basarisidir. Aragtirma bulgularina gore diger degiskenlerin etkisi kontrol
altinda tutuldugunda okulun yerlesim yeri degiskeni (kOy, kasaba, ilge, sehir, biiyiiksehir)
okuma basarisi ile iligkilidir. Buna gore yerlesim yeri biiylidilkce okuma basarisi1 artmaktadir).
Erdogan ve Acar Giivendir’in (2019) yaptig1 ¢alismada okulun yerlesim yeri okuma becerileri
ile iligkili bulunmustur. Keskin (2014) PISA 2009 Tirkiye verileriyle yaptigi ¢alismada
online/¢evrimici okumayi etkileyen degiskenleri aragtirmistir. Arastirmanin bulgularina gore
okulun bulundugu yerlesim yeri biiytikliigii degiskeni okul diizeyindeki varyansin %]17’si

aciklanmaktadir. Arastirmanin sonuglar1 alandaki bu bulgulart destekler niteliktedir.

Bu ¢alismada okulun d6gretmen-6grenci orani degiskeni ile okuma basarisi arasinda manidar bir
iliski bulunmamistir (p>,05). Aydin, Selvitopu ve Kaya’nin (2018) calismasina gore
Tiirkiye’deki 6grenci-6gretmen oranlari ile {ilkeler arasi ve OECD ortalamasi arasinda genel
olarak dikkat ¢ekici diizeyde farklilasma bulunmamaktadir. Genel olarak PISA sinavinda tiim
alanlarda OECD basar1 ortalamasi, iilkemizin basar1 ortalamasinin ¢ok iistiinde yer almaktadir.

Ulkemizin gretmen-6grenci oranlarmin OECD’den ¢ok farkli olmadigini ortaya koyan Aydin,
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Selvitopu ve Kaya’nin (2018) calismasi bu g¢alismada 6gretmen-0grenci oraninin okuma
basarisini etkilemedigi sonucunu destekler niteliktedir. Ancak alanda bu sonug ile ortiismeyen
arastirmalar da yer almaktadir. Erdogan ve Acar Giivendir’in (2019) ¢alismasinda 6grenci-
Ogretmen orani okuma becerileri ile iliskili bulunmustur. Benzer sekilde Yildirim’in (2012)
yaptig1 calismada, 6grenci-o6gretmen orani1 degiskeninin okulun okudugunu anlama ortalama

puani lizerinde manidar etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir

Arastirma bulgularina gore okulun materyal eksikligi degiskeni okuma basarisiyla iliskilidir
(p<,05). Materyal eksikligi azaldik¢a, okuma basarisinin artmasi beklenmektedir. Alanda bu
konuda caligmalar sinirli olmakla beraber ¢alismanin sonucu ile Ortlismeyen ¢alismalar yer
almaktadir. Erdogan ve Acar Giivendir (2019), PISA 2015 verileriyle yaptiklar1 ¢aligmada
egitimsel kaynak eksikligi degiskeni ile okuma becerileri arasinda herhangi bir iligki
bulunmamistir. Oysaki egitimde materyal kullanim1 6nemlidir. Materyal eksikliginin 6gretim
yontem ve tekniklerini de sinirladigi, dolayisiyla basariy1 olumsuz etkiledigi diistiniilmektedir.
Ancak Aydin, Selvitopu ve Kaya’nin (2018) ¢aligmasina gore birgok basarili tilkede 6gretim
materyali yeterli seviyedeyken, Tiirkiye’deki sosyo-ekonomik diizeyi iilke ortalamasinin
altinda kalan okullarda egitim materyallerinin eksik oldugu goriilmektedir. Uluslararasi
sinavlarda tiim alanlarda basarimizin genel olarak diisiik oldugu goz ontinde bulundurulursa
okullarda materyallerin gii¢lendirilmesi ve ¢esitlendirilmesi énemlidir. Ogrencilere farkli

o0grenme ortamlar1 saglanmasiyla akademik basarinin artacag: diistiniilmektedir.

Bu arastirma bulgularina gore diger degiskenlerin etkisi kontrol altinda tutuldugunda okul
tiiriine ait okuma basarisi, 6grencinin bireysel okuma basarisi ile iliskili bulunmustur (p<,05).
Alanda bu sonucu destekleyen calismalar mevcuttur. Yildirrm (2012) yaptigi c¢alismada
tilkelerin okuma basarisini bazi degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma bulgularina gore
Tiirkiye, Kore ve Hollanda’daki Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri okullara gore
farklilik gostermektedir. Dolu’nun (2018), PISA 2015 verileriyle yaptig1 calismada, PISA 2015
uygulamasinda Tirkiye’nin basarisinda en etkili degiskenlerden birinin okul tiirii oldugu
sonucuna ulagilmistir. Alan yazin incelendiginde bu arastirmanin sonucu ile Ortiismeyen
caligmalar da yer almaktadir. Erdogan ve Acar Giivendir’in (2019) yaptig1 calismaya gore okul
tiirii, okuma basarisi ile iliskili degildir. Ulkemizin egitim sistemi elemeci bir sistemdir.
Ogrenciler iyi bir lisede egitim alabilmek icin ortaokul egitiminin sonunda genel bir smava
girmekte, basarilarina gore liselere yerlesmektedir. Buna gore alt yapisi iyi olan, sorumluluk
sahibi ve akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin benzer okullarda olma ihtimali yiiksektir.

Dolayistyla okul tiiriiniin akademik bagariy: etkiledigi diisiiniilmektedir.
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Bu arastirma bulgularina gore diger degiskenlerin etkisi kontrol altinda tutuldugunda
ogrencinin okul Oncesi egitimi almis olma durumu okuma basarist ile iliskilidir (p<,05). Buna
gore okul dncesi egitimi almig olanlarin okuma basarisi, okul 6ncesi egitimi almamis olanlara
gore daha yiiksektir. Polat ve Madra’nin (2018) ¢alismasina gore okul dncesi egitimin 6grenci
basarisina olumlu etkileri erkeklere oranla kiz 6grenciler i¢in daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Alan
incelendiginde okul Oncesi egitimi alma durumu okuma diginda farkli alanlar i¢in de
arastirtlmistir. Sosyal’in (2019) TIMSS 2015 verileriyle yaptigi arastirmasinda okul 6ncesi
egitimi alan 6grencilerin matematik ve fen bilimleri basarisi, okul 6ncesi egitim alamayanlara
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin okul
Oncesi egitimi almayan Ogrencilere gore akademik basarisinin daha iyi oldugunu gdsteren
caligmalara ragmen Aydin, Selvitopu ve Kaya'nin (2018) ¢alismasina gore Tiirkiye nin okul
oncesi egitime katilim oraninin diger iilkelere oranla oldukca diisiik diizeyde olmasi dikkat
cekicidir. Buna gore okul oncesi egitime gereken 6nem verilmelidir. Bu noktada 6ncelikle
ailelere okul Oncesi egitimin 6nemi konusunda bilinglendirme c¢aligmalar1 yapilmali, iilke
ekonomisinden okul dncesi egitimine ayrilan biitgenin arttirilarak ailelerin yiikiiniin azaltilmasi

Onerilmektedir.

Bu arastirma bulgularina gore diger degiskenlerin etkisi kontrol altinda tutuldugunda
ogrencinin cinsiyet degiskeni kizlar lehine anlamli farklilagmaktadir (p<,05). Buna gére PISA
2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore okuma alaninda
daha basarilidir. Alanda benzer sonuglara ulasan c¢alismalar mevcuttur (Giirsakal, 2012;
Katranci, 2015; Kusdemir, 2019; Polat ve Madra, 2018; Y1lmaz Findik ve Kavak, 2013). Benzer
sekilde Yildirim (2012) yaptigr ¢alismada okuldaki kiz 6grenci orani degiskeninin okulun
okudugunu anlama ortalama puani iizerinde manidar etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir
(p<0.05). Ozer Ozkan ve Dogan’m (2012) PISA 2009 verileriyle yaptig1 calismanin sonucuna
gore okuma becerileri cinsiyete gore farklilagmaktadir. Dolu’nun (2018), PISA 2015 verileriyle
yaptig1 c¢alismada, Tirkiye’nin 2015 PISA performansi iizerinde en etkili degiskenlerden

birinin cinsiyet oldugu sonucuna varilmstir.

Alan yazindaki ¢aligmalarda kiz dgrenciler lehine basart farki olmasinin, kiz 6grencilerini
okullagtirma projeleri ile ilgili oldugu diistiniilmektedir. Yildirim, Beltekin ve Oral’m (2018)
kiz ¢ocuklarinin okullagsma oranini arttirmak i¢in yaptig1 ¢alisma bulgularina gore; okullagtirma
icin ailelerin ikna edilmesi siirecinden sonra kiz 6grencilerin okullasma oranlarinin, basarisinin
ve okula devam oranlarinin arttigi goriilmiistiir. Yonca’ya (2018) gore Avrupa Birligi (AB) ile

Tiirkiye tarafindan finanse edilen "Kiz Cocuklarinin Okullagsma Oraninin Artirilmast Projesi”
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ve Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (United Nations International Children's
Emergency Fund (UNICEF)) tarafindan desteklenen "Haydi Kizlar Okula!” kampanyalarina
ilaveten konu ile ilgili hazirlanan kamu spotlari son zamanlarda ilkdgretim ve okul 6ncesi
diizeylerinde kiz ogrencilerin okullu olma oraninda kayda deger bir artis oldugunu
goriilmektedir. Ancak Egitim Izleme Raporuna (2019) gére iilkemizde kiz ¢ocuklarinin okullu
olmasinda son zamanlarda onemli ilerlemeler olsa da oOzellikle okul Oncesi egitimi ve
ortadgretimdeki okullagma oranlarmin istenen seviyenin altinda olmasi nedeniyle, kiz
cocuklarin okullu olma oranlarinin destekleyen politikalara agirlik verilmesi gerektigi bir
gergektir. Egitimde cinsiyete dayali basar1 farklarinin oniine gecmek i¢in o6zellikle kiz
Ogrencilerin bagarilarini artirmaya yonelik; ailelere, okul idarecilerine, 6gretmenlere ve genel
olarak egitim sisteminde karar alicilara dnemli gorevler diismektedir. Bu dogrultuda politikalar

gelistirilmesi onerilmektedir.

Bu arastirma bulgularia gore diger degiskenlerin etkisi kontrol altinda tutuldugunda 6grenciye
ait ESCS indeksi degiskeni, okuma basarisi ile iliskilidir (p<,05). Buna gére sosyo-ekonomik
diizey arttikca 6grencinin okuma basarisinin artmast beklenmektedir. Alan yazinda sosyo-
ekonomik diizeyin 6grencinin okuma basarisini pozitif yonde etkiledigine dair calismalar
mevcuttur (Guo, Connor, Tompkins ve Morrison, 2011; Polat & Madra, 2018; Yildirim, 2012).
Benzer sekilde 6grencinin sosyo-ekonomik diizeyine gore degisen ev olanaklar1 degiskeni bazi
caligmalarda okuma basarisi ile iliskili bulunmustur (Erdogan & Acar Glivendir, 2019; Sosyal,
2019). Sosyo-ekonomik durumun genel akademik basariyr etkiledigi sonucuna ulasan
calismalar da mevcuttur (Erdogan & Acar Giivendir, 2019; Dadand1 & Yazici, 2019; Dolu,
2018; Okatan, 2017; Okatan & Tomul, 2019; Polat & Madra, 2018; Yilmaz Findik & Kavak,
2013; Wolfram, 2005; Yolsal, 2016; Zasacka & Bulkowski, 2017). Ailenin sosyo-ekonomik
durumu sadece akademik basariyr degil, egitime katilim oranini da etkilemektedir. Tomul’un
(2017) ¢alisma sonucuna gore yiiksek gelir diizeyindeki ailelerin ¢ocuklarinin egitime katilim
oranit da yiiksek diizeydedir. Alan yazindaki tiim bu g¢alismalar sosyo-ekonomik diizeyin
akademik basari i¢in ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ailelerin sosyo-ekonomik
diizeyi arttikga cocuklarimi egitim kaynaklari ile destekleme imkani da artmaktadir. Egitim
materyalleri ve evdeki egitim olanaklar1 basariyr etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir.
Farkli sosyo-ekonomik diizeylerden gelen 0Ogrencilerin bulundugu okullarin olanaklar
arttirllarak, sosyo-ekonomik kaynakli bu acigin kapatilmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda

devlet politikalar1 gelistirilmesi onerilmektedir.
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Ozetle bu calismada okuma basarisiyla iliskili bulunan 6grenci diizeyindeki degiskenler;
cinsiyet (y00= -11,015330; SH= 1,564232; p<,05), okul 6ncesi egitim alma durumu (y00= -
4,731850; SH= 1,545126; p<,05) ve Ogrencinin sosyo-ckonomik diizeyini gosteren ESCS
indeksidir (y00= 5,850547; SH= 0,726091; p<,05). Okuma basaristyla iligkili bulunan okul
diizeyinde degiskenler; okulun yerlesim yeri durumu (y00= 14,602401; SH= 3,475971; p<,05)
ve okulun materyal eksikligi durumudur durumu (y00= -9,094797; SH= 4,088500; p<,05).
Okuma bagsarisiyla iligkili bulunan okul tiiriine gore degisken ise okul tiiriine bagli okuma
basaris1 puan ortalamasidir (y00= 0,882231; SH= 0,086127; p<,05). Okuma basarisiyla en
yiiksek iliski gosteren 2. diizeyde yer alan okulun yeri (kOy, kasaba, ilge, il, biiyiiksehir)
degiskenidir (y00= 14,602401; SH= 3,475971; p<,05). Okulun bulundugu yerlesim yeri
biiylidiik¢e okuma basaris1 artmaktadir. Yerlesim yeri biiyiidiikge, egitim kaynaklarina ulasma
imkanmin da arttig1 diisliniilmektedir. Bu aragtirmada 6grencinin ESCS indeksi de okuma
basarisi ile iliskili bulunan degiskenlerden biridir (y00= 5,850547; SH= 0,726091; p<,05).
Kirsalda sosyo-ekonomik diizeyin diisiik olmasi, egitim olanaklarinin sinirli olmasi, ailelerin
egitime verdigi onem gibi etkilerden dolay1 akademik bagarinin daha diisiik oldugu sdylenebilir.
Egitimde firsat esitligi saglanabilmesi i¢in kirsaldaki okullarin egitim kaynaklar1 arttirilmali,
ogrencilere zengin egitim ortamlar1 sunulmalidir. Okullarin teknolojik olarak donatilmasi
bircok egitim materyaline ulasma imkan1 sunacaktir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyden
kaynakli farkliliklar1 ve okulun yerlesim yerinden kaynakli simirliliklari; firsat esitligi sunan

egitim politikalar1 ile en aza indirgenmelidir.

Bu arastirmanin verileri PISA 2018 uygulamasina aittir. Caligmada 6grenci ve okula dair bazi
degiskenlerin okuma basaris1 ile iliskisi incelenmistir. Ileride yapilacak calismalar, PISA
okuma basarisin1 yillara gore karsilastirabilir. Aile, 6grenci ve okula dair daha farkh
degiskenlerle ¢alisma genisletilebilir. Bdlgelere veya lilkelere gore okuma basarilar
karsilastirilabilir. Arastirmada yordanan degisken olarak okuma basarisi tercih edilmisti. Fen

ve matematik basaris1 merkeze alinarak farkli ¢calismalar yapilabilir.

Kaynaklar

Acar, T. (2012). Tiirkiye’nin PISA 2009 sonuclarina gére OECD’ye iiye ve aday tilkeler
arasindaki yeri. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri. Educational Sciences: Theory
& Practice, 12 (4), 2561-2572.

Arict, O., & Altintas, O. (2014). An investigation of the PISA 2009 reading literacy in terms of
socio-economical backgrounds and receiving pre-school education “Turkey Example”.
Ankara University, Journal of Faculty of Educational Sciences, 47 (1), 423-448.

346



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi ~ e-ISSN:2146-5983  Yil: 2021 Sayi: 60 Sayfa: 331-353

Akkaya, N., & Isci, C. (2018). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 ile
yazili anlatim ders basaris1 arasindaki iliski. Uluslararas: Tiirkce edebiyat kiiltiir egitim
(teke) dergisi, 7(2), 1161-1171.

Aksoy, T. (2017). Okuma aliskanliginin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
Sinavina etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(4), 571-588.

Asici, M., Baysal, Z., & Sahenk Erkan, S. (2014). PISA sinavi okuma okuryazarlig1 6gretmen
kilavuzu 6nerisi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 3(4).

Ates, M. (2017). Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile akademik basarilari
arasindaki iliskinin incelenmesi. /nes Journal, 4 (12), 306-317.

Aydm, A., Erdag, C., & Tas, N. (2011). 2003-2006 PISA okuma becerileri sonuglarinin
karsilastirmali olarak degerlendirilmesi: En basarili bes iilke ve Tiirkiye. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(2), 651-673

Aydin, A., Selvitopu, A., & Kaya, M. (2018). Egitime yapilan yatirimlar ve PISA 2015
sonuglari karsilagtirmali bir inceleme. Elementary Education Online, 17(3).

Babacan, T. (2012). Sinif 6gretmeni adaylarimin iist bilissel okuma stratejileri ile ¢oklu zekd
alanlart  arasindaki iliskinin incelenmesi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Cumhuriyet Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sivas.

Batur, Z., & Ulutas, M. (2013). PISA ile Tiirkce 6gretim programindaki okudugunu anlama
kazanimlarinin 6rtiisme diizeylerinin incelenmesi. The Journal of Academic Social Science
Studies, 6(2), 1549-1563.

Benzer, A. (2019). Tiirkge ders kitaplarinin PISA okuma yeterlik diizeyleri ile imtihani. Okuma
Yazma Egitimi Arastirmalari, 7(2), 96-109.

Berkant, H. G., & Tiizer, A. (2017). Sekizinci simif 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve
sayisal ders basarilarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi. Kahramanmarag Stit¢ii
Imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 14(2), 171-190.

Bozkurt, B. U. (2014). Development of reading literacy in South Korea from PISA 2000 to
PISA 2009. Education and Science, 39, 173.

Bozkurt, B. U. (2016). Tiirkiye’de okuma egitiminin karnesi: PISA 6lceginden ¢ikarimlar.
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16 (4), 1673-1686.

Canli, U., Ers6z, G., Ozmutlu, 1., & Kogak, V. (2018). Ortaokul égrencilerinde akademik
basari, okuma performansi ve motorik beceri arasindaki iligkinin incelenmesi.
http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/17/2276/23703.pdf adresinden 22.06.2020 tarihinde
alimustir.

Coskun, Y. D. (2013). Tiirkce ders kitaplarinin PISA sinavi okuma dlgiitleri acisindan
incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(26), 22-43.

347



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi ~ e-ISSN:2146-5983  Yil: 2021 Sayi: 60 Sayfa: 331-353

Cullinan, B. E. (2000). Independent reading and school achievement. School Library Media
Research, 3(3), 1-24.

Dadandi, I., & Yazici, H. (2019). Ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarinin, genel
yeteneklerinin ve akademik o6z-yeterliklerinin sosyo-ekonomik 6zellikleri agisindan
incelenmesi. Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, 13(30), 139-158.

Dolu, A. (2018). 2015 PISA sonuglar1 aracilifiyla Tiirkiye'de egitimde firsat esitliginin
matematiksel analizi. Siileyman Demirel University Journal of Faculty of Economics &
Administrative Sciences, 23 (3).

Egitim Izleme Raporu. (ERG). (2019). Egitimin Icerigi.
https://www.egitimreformugirisimi.org/wp-content/uploads.pdf adresinden 30 Mayis 2020
tarihinde ulasilmistir.

Epcagan, C. (2018). Okuma ve anlama becerilerinin 6gretim siirecine etkisi iizerine bir
degerlendirme. Electronic Turkish Studies, 13(19).

Erdogan, E., & Giivendir, M. A. (2019). Uluslararas1 6grenci degerlendirme programinda
ogrencilerin sosyoekonomik 6zellikleri ile okuma becerileri arasindaki iliski. Eskigehir
Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20, 493-523.

Guo, Y., Connor, C. M., Tompkins, V., & Morrison, F. J. (2011). Classroom quality and student
engagement: Contributions to third-grade reading skills. Frontiers in Psychology, 2, 157.

Giingor, E. (2009). lkégretim 5. sinif 6grencilerinin kitap okuma aliskanhg ile Tiirkge dersi
akademik basarilari arasindaki iligkinin incelenmesi (Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Giirsakal, S. (2012). PISA 2009 o6grenci basar1 diizeylerini etkileyen faktorlerin
degerlendirilmesi. Siileyman Demirel University Journal of Faculty of Economics &
Administrative Sciences, 17(1).

Ince & Goziitok, F.D. (2018). Tiirkge 6, 7, 8. sif dgretim programimin uluslararast dgrenci
degerlendirme programinda (PISA) yoklanan okuma becerileri agisindan analizi
(Zonguldak Ornegi). Kastamonu Education Journal, 26 (5).

Karaaslan, S. (2016). Tiirk egitim politikasinda okuma aliskanligi. Bilgi Diinyasi, 17 (1), 104-
119.

Karasar, N. (2015). Scientific method. Ankara: Nobel Yaymcilik.

Katranci, M. (2015). ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Motivasyonlarinin
Incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(2), 49-62.

Khine, M. S. (2013). Application of structural equation modeling in educational research
and practice. Rotterdam: Sense Publishers.

348


https://www.egitimreformugirisimi.org/wp-content/uploads.pdf

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi ~ e-ISSN:2146-5983  Yil: 2021 Sayi: 60 Sayfa: 331-353

Kusdemir, Y. (2019). ilkokul dordiincii simif dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlarinm
incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (1).

MEB (2019). PISA 2018 ulusal raporu. Ankara.

OECD (2019). PISA 2018 results volume I: What students know and can do. Paris: OECD
Publishing. https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/ adresinden 18 Mart 2020
tarihinde alinmstir.

Okatan, O. (2017). Uluslararasi 6grenci basarilarini degerlendirme programina (PISA) gére

ogrencilerin matematik basarilart ile iliskili degiskenlerin incelenmesi (Y ayimlanmamig
yiiksek lisans tezi). Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Burdur.

Okatan, O., & Tomul, E. (2019). PISA-2015 verilerine gére dgrencilerin matematik basarisinin
sosyo-ekonomik agidan incelenmesi. Cinkir, S. (Ed.), VI The International Eurasian
Educational Research Congress (5.2214-2217), Ankara Universitesi, Ankara.

Ozer Ozkan, Y., & Dogan, B. (2012). Ilkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin
Kestirilmesinde Etkili Olan Degiskenlerin Belirlenmesi. The Journal of Academic Social
Science Studies, 6(4), 667-680.

Pallant, J. (2016). SPSS Kullanma Kilavuzu. (6. Baski). Ankara: An1 Yayimcilik.

Polat, E., & Madra, A. (2018). PISA 2015 ve TIMSS 2015 1s1ginda Tiirkiye’de cinsiyete dayali
basar1 farki. Education Reform Initiative & Aydin Dogan Foundation, 1-18.

Raudenbush, S. W., Bryk, A., Cheong, F. Y., Congdon, R., & du Toit, M. (2011).
HLM 7: Hierarchical linear and nonlinear modeling. USA: Scientific Software
International.

Sosyal, S. (2019). Evdeki 6grenme kaynaklar1 ve okul dncesi egitim almanin TIMSS 2015
matematik ve fen bilimleri performansi tizerindeki etkisi. ACJES, 3(2), 101-113.

Sen, M., & Akpmar, E. (2016). Serbest zaman okumalarinin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basariy1 yordamaya etkisi. Sosyal Bilimler Dergisi, 6 (11), 176-201.

Simsek, N. (2011). Sosyal bilgiler dersinde alternatif 6lgme degerlendirme araglarinin
kullanilmast: nitel bir ¢alisma. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 21 (1), 149-
168.

Teker, G. T., Oztiirk, N. B., & Eroglu, M. G. (2014). PISA 2009’a Goére Okuma Becerisi ile
Ogrenme Stratejileri Arasindaki iliskinin Belirlenmesi Identifying the Relationship
between the Reading Literacy and Learning Strategies According to PISA 2009.

Tomul, E. (2007). Tiirkiye de egitime katilim iizerinde gelirin etkisi. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(22), 122-131.

Whitten, C., Labby, S., & Sullivan, S. L. (2019). Theimpact of pleasurereading on academic
success. Journal of Multidisciplinary Graduate Research, 2 (1).

Wolfram, S. (2005). Measuring the socio-economic background of students and its effect on
achievement on PISA 2000 and PISA 2003.Annual Meeting of the American Edu-cational
Research Association, San Francisco.

349



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi ~ e-ISSN:2146-5983  Yil: 2021 Sayi: 60 Sayfa: 331-353

Yildirim, M. C., Beltekin, N., & Oral, T. T. (2018). Kizlarin okula erigim ve devam oranlarinin
artirilmasi: ikna siireci. E-Sarkiyat [lmi Arastirmalar Dergisi, 10(2), 783-804.

Yildirim, O. (2012). Okudugunu anlama basarisiyla iliskili faktorlerin asamali dogrusal
modellemeyle belirlenmesi; PISA 2009 Hollanda, Kore ve Tiirkiye karsilastirmast
(Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yildiz, M. (2013). Okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin besinci siif
ogrencilerinin akademik basarilarindaki rolii. International Periodical for the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic Volume, 8(4), 1461-1478.

Yilmaz, B. (2012a). Okuma Aliskanliginin Okul Basarisina Etkisi: Ankara Kecioren Atapark
Ilkégretim ~ Okulu  Ogrencileri  Uzerine  Bir — Arastirma.  Erisim  Adresi:
http://www.bby.hacettepe.edu.tr/akademik/bulentyilmaz/byilmaz1.pdf.

Yilmaz, B. (2012b). Okumanin norobiyolojisi. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 26(1), 142-147.

Yilmaz Findik, L., & Kavak, Y. (2013). Tirkiye’deki sosyo-ekonomik agidan dezavantajli
ogrencilerin PISA 2009 basarilarinin degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi 19 (2), 249-273.

Yolsal, H. (2016). Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel statiilerinin PISA 2012 basarilari
iizerindeki etkisinin incelenmesi. Sosyal Bilimler Arastirma Dergisi, 5(3), 1-21.

Yonca, Z. D. (2018). Finlandiya’nin PISA basarisina etki eden faktorler ve Tiirkiye agisindan
karsilastirilmast. Uluslararasi: Egitim Bilimleri Dergisi, 14, 136-146.

Zasacka, Z. ve Bulkowski, K. (2017). Reading engagement and school achievement of lower
secondary school students. Educational Research Institute, 2(141), 78-99.

Extended Abstract
Purpose

Knowledge is the most important and influential power of today. Having the knowledge needed
in the essential areas, changes the future of a country in our age. From an individual perspective
having knowledge also puts the individual a head of his competitors in his tough career and
becomes the key to various opportunities. With the development of technology, it has become
very easy to reach in formation. However, looking from the past to the present, the fastest and

most practical way too brain in formation is reading.

The act of reading is inevitable in all of the school life, which begins with the individual learning
to read and write. It is not enough for an individual to know how to read. He must understand

what he is reading and read at a certain pace. Having reading skills gives the student a great
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advantage throughout his education life. Students are expected to have a certain reading speed
and reading comprehension skills not only in verbal but also in numerical fields. In the
literature, the rare qualitatively differences between poor and good readers in terms of motor,
sensory and cognitive aspects. Despite the importance of reading skills, the reading success
achieved in our country in international exams is below the desired level. Due to the importance
of reading skills and the fact that our country's reading average is behind developed countries
in the international platform, the variables affecting reading success were investigated in this
study. The variables affecting reading achievement examined in the dimension of student,

school and school type.
Results

According to the results of the study, the effect of variables other than the teacher-student ratio
variable (p>, 05) is significant (p <, 05). When the effects of other variables are kept under
control, a one-unit increase in the reading achievement of the school type will cause an increase
of 0.88 points in the student's reading success (p <, 05). When the effects of other variables are
kept under control, one unit increase in the school's lack of material variable will cause a -9.09
point decrease in the student's reading success (p <, 05). In other words, as the lack of material
in the school increases, reading success decreases. Accordingly, as you increase the school

materials, reading success will increase.

When the effects of other variables are kept under control, one unit increase in the location of
the school (village, town, district, city, metropolitan) variable will cause an increase of 14.60
points in the student's reading success (p <, 05). In other words, reading success increases as
the settlement are a grows. The location of the school variable is the most influential variable
on reading success. It has the highest coefficient. When the effects of other variables are kept
under control, a one-unit increase in the student's ESCS index variable will cause an increase

of 5.85 points in the student's reading success (p <, 05).

When the effects of other variables are kept under control, the student's gender variable differs
in favor of girls. In this study, girls were coded with 0 and boys with 1. There is a difference of
11.01 points between girls and boys in favor of girls. This difference is significant (p <.05).
When the effects of other variables are controlled, the student's pre-school education variable
has a difference of 4.73 points in favor of those who receive pre-school education. In this

research, those who receive pre-school education are coded with 0 and those who do not have
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pre-school education as 1. Accordingly, having a preschool education causes a difference of

4.73 points in reading success. This difference is significant (p <.05).
Discussion

According to the results obtained from the research, the most effective variable in reading
success is the size of the res identical area of the school. As the settlement where the school is
located grows, his reading achievement increases. It is though that as the settlement are a grows,
educationalopportunitiesincreaseandaccesstotechnologicalopportunitiesbecomeseasier. It can

be said that this situation reflects positively on academic achievement.

According to the research findings, all of the variables at student level are; gender, pre-school
education status and ESCS index were found to be related to reading skills. Accordingly, as the
socio-economic level increases, there adding success of the student is expected to increase.
There are studies in the field putting forward that the socio-economic situation affects academic
success. Reading achievement by school type was found to be related to individual reading
success of the student. Among the variables considered at school level, except for the teacher-
student ratio, the location of the school and the lack of material in the school were found to be
related to readings Kills. The school's lack of material is related to the socio-economic situation.
The socio-economic conditions of the school and its environment affect he academic success
of the student.

Conclusion

According to the results of this research, reading success differs in favor of female students. At
this point, it is thought that projects on the schooling of girls have a contribution. It is
recommended that these projects continue with diversification. The location of the school, the
lack of materials and the ESCS index, which reflects the socio-economic status of the student,
were found to be related to reading achievement. Research results are directly or in directly
related to the socio-economic situation. Accordingly, in order to achieve equal opportunity in
education, the educational resources of rural schools should be increased and rich educational
environments should be offered to students. The technological equipment of the schools will
provide the opportunity to access many educational materials. In this way, the differences
arising from the socio-economic level of the students and the limitations caused by the location

of the school should be minimized with education policies that offer equal opportunities.
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ETIK BEYAN: "PISA 2018 Tiirkive Okuma Basarisimn Bazi Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” baglikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmanugstir. Veriler OECD 'nin erigsime agik
resmi web adresinden alindigi igin ayrica etik kurula basvuru yapilmamistir. Karsilasilacak
tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin
Kurulunun” hi¢bir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve
bu ¢aliymanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemis
oldugunu taahhiit ederim."
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