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ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine the views of classroom teachers
on teaching analytical type of persuasive writing. The research was designed as a
descriptive situation determination. The study group of the research consists of
classroom teachers who voluntarily took part in the research. Because of the Covid
19 pandemic conditions, a population-sample definition was not made in the study.
Convenience sampling, one of the purposive sampling methods, were used to
determine the participants. As a data collection tool, a questionnaire consisting of
three questions, one of them is optional and two of which are open-ended, was
used. After obtaining the ethics committee's permission, the access link of the
questionnaire, which was transferred to the digital environment, was shared with
the participants, and those who voluntarily participated in the study were asked to
fill in the form. In the study, in which 1202 participants participated, frequency,
percentage, and descriptive analyzes were carried out on the data. The findings
obtained from the research are presented in themes under the related survey
questions. The majority of the participants expressed a positive opinion about
teaching persuasive writing starting from the primary education. However, some
participants hesitate on persuasive writing and find this unnecessary. It is
understood that the participants do not consider themselves sufficient enough in
teaching persuasive writing and they need training and various resources. Based on
these findings, various suggestions were made.

Keywords: Persuasive writing, primary school, classroom teachers.

he writing skill, which gained formally in primary school,

continues with the development of writing after the stages of

copying letters, words, and sentences are completed. In this
process, different text types come into play gradually and students
are expected to produce quality articles in various text types. One of
these text types is persuasive text, which is an informative text type.

The literature shows that the difficulty in persuasive writing for
primary school children can be evaluated under two basic
dimensions. The first of these is that “written language is affected by
oral language forms, in other words, children tend to write in the
way they speak until they learn how to organize their thoughts in
written form”. The other is “high-level mental processes required by
persuasive writing” (Crowhurst, 1983, p.12). Persuasive writing
requires taking an attitude toward influencing the reader, defending
this attitude with solid and convincing reasons (Toulmin et al., 1984;
Burkhalter, 1995), and thinking about what objections the reader
will read these articles might have (Burkhalter, 1995). These skills
are quite difficult for primary school children who are still in the
concrete operational stage.

Despite all the difficulties in learning persuasive writing, the
age make persuasive writing teaching necessary. Although it is quite
difficult for many primary school children to construct an
argument, “the ability to compose logical, convincing persuasive



texts is seen as a vital literacy skill” (Lee, 2008, p.43). Cifci and Ozen (2018) state that they are constantly faced with mass
media consisting of news, columns, advertisements, brochures, and similar texts in daily life, and they state that it is
important to raise awareness in basic education period about the persuasive expression used in these texts.

Similarly, Kurudayioglu and Yilmaz (2014a, p.77, p.99) stated that “today, people are faced with many types of
persuasion and propaganda as a result of the new media tools that emerged because of developing technology and the
resulting information explosion”. They emphasize that it is vitally important to teach persuasive text structure at all levels
of education, starting from primary school. They emphasize the vital importance of teaching. Persuasive writing is also
seen as “a skill that children must master at school to meet the academic needs and social demands for basic literacy
skills expected from a literate, educated individual” (Midgette, 2007, p.3). Perhaps the most important reason why
persuasive writing teaching is so important is that persuasive writing has political and social importance and can support
individuals' problem solving, self-defense, and therefore taking initiative in self-direction (Nelson & Kinneavy, 2003;
Cuenca-Carlino & Mustian , 2013; Thomas and To, 2016).

Although it is considered an important text type in PISA exams, which is included in the curricula and course
materials of many developed and developing countries, it does not attract attention in terms of both readings and writing
in Turkish teaching programs and course materials (Cifci & Ozen, 2018; Konuk, 2018; Okur et al., 2013) it is clear that
more studies are needed on persuasive writing skills. In addition to the studies on whether persuasion is included in the
curricula and course materials mentioned above on this subject, studies on the structure of persuasive writing will have
an important function in writing teaching (Kurudayioglu & Yilmaz, 2014b) and examine the situation of Turkish teacher
candidates in writing persuasive texts (Kurudayioglu and Yilmaz, 2014a) are also available. However, while it is claimed
in these studies that persuasive writing can be taught starting from the third grade of primary school, it is also stated that
even Turkish teacher candidates have problems writing persuasive texts. On the other hand, available studies with
primary school students (eg, Tavsanli, 2018; Aktas & Kaya, 2019) are quite limited. In his study, which shows that
students have a tendency toward persuasive writing from an early age, Tavsanl (2018) examined the text type and
writing topics preferred by primary school students in their written expressions and the reasons behind these
preferences; It has been determined that students prefer to write more persuasive and informative texts rather than
narrative texts and poems. Aktas and Kaya (2019), on the other hand, in their study examining the persuasive text
writing skills of primary school fourth-grade students, found that the persuasive writing skills of the students were not at
the desired level.

Based on the literature, it is understood that it is essential to include persuasive writing, which is also an
informative text type, in curricula. However, the opinions of the teachers, who are the implementers of the program,
are as important as the inclusion of this skill in the curriculum. Konuk (2018) points out that the innovation in the
curriculum will also affect the teachers who are the implementers of the program and the institutions that train
teachers, and that some problems may arise in the effective implementation of the program. Ates and Akyol (2013)
also revealed that the perspectives of the teachers, who are the implementers of the changes that will take place in the
teaching process, are important for the success of the application. This situation indicates the importance of
determining the opinions of teachers about teaching persuasive writing. In this context, the present study is aimed to
determine the views of classroom teachers on teaching persuasive writing. Based on the findings to be obtained in the
research, suggestions that will contribute to Turkish students becoming more qualified and competent literate are
given.

Method
Model

The present research is descriptive research designed in a survey model, as it aims to determine the opinions of current
classroom teachers on teaching persuasive writing. The survey model is defined by Karasar (2012, p.77) as “a research
approach that aims to describe a past or present situation as it is”

Participants

The study group of the research consists of classroom teachers who are working in the 2020-2021 academic year and
voluntarily took part in the study. Due to the Covid 19 pandemic conditions, a population and sample definition was not
made in the study. Accordingly, the study group was determined with a convenience sampling to carry out the research
during the epidemic process. This situation was considered in the interpretation of the research data, and over-
generalizations were avoided.

Tools

The data of the research were collected with a semi-structured interview form developed by the researchers. The
questionnaire includes two open-ended questions on the importance of persuasion and the teaching of persuasive
writing. In the development of the questionnaire, the relevant literature and current curricula were examined; the
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questions in the prepared form were submitted to expert opinions in terms of suitability for the purpose and target
audience, language and expression proficiency, and compliance with the principles of survey preparation.

Data Collection

After obtaining the permission of the ethics committee for the research, the questionnaire form was transposed to the
digital platform. The link to the current survey form was shared in groups with classroom teachers using social media
tools. Classroom teachers who took part in the study voluntarily clicked on the link and fill out the questionnaire.

Data Analysis

In the research, the data obtained from the open-ended questions were analyzed thematically with descriptive analysis,
and percentage and frequency calculations were made for the codes. A document consisting of 128 pages and 40000
words was obtained from the answers given by the participants to the questions. The researchers analyzed the data set
together. For this purpose, the answers given by the participants to each question were read line by line, grouped
according to their similarities and differences, gathered under certain themes and their frequencies were calculated.
After the analysis was completed, the answers of 120 randomly selected participants from the data set and the themes
that emerged in the research were sent to one of the experts whose opinion was consulted during the preparation of the
form to calculate the reliability. The expert was asked to mark under which theme each participant's answer would fall. It
was determined that there was a .98 level of agreement between the expert's marking and the researchers' coding. The
findings obtained from the research data are presented thematically under the relevant questions and by including direct
quotations from the participant's views.

Ethical Statement

While conducting this study, all the rules required by research ethics were complied with; no changes were made in the
data reached, and due care was taken to indicate the source for all data and information. For the research, "Ethics
Committee Permission” was obtained from Gazi University Scientific Research and Publication Ethics Committee with
the decision number E-77082166-604.01.02-50235 dated 02.03.2021.

Findings

The findings obtained from the answers given by the participants to the questions in the research were presented
descriptively under the research questions. The first question of the research is to determine the opinions of the
participants on the importance of persuasion.

Classroom teachers' views on the importance of persuasion

In the research, the participants were first asked their opinions about the importance of persuasion, and the findings
obtained from their answers to this question were divided and evaluated into the themes of "persuasion in terms of daily
life, persuasion as personal gain, persuasion as social gain, persuasion as a power, persuasion as a concept and
persuasion as situational".

Persuasion for Daily Life

The vast majority of participants (f=570) see persuasion as an important, effective, and necessary skill in daily life.
Participants expressed their views in this direction; They stated that individuals are faced with many situations of
conscious or unconscious persuasion in daily life and their lives are affected by this.

Persuasion as Personal Gain

Persuasion skill is seen by the participants as a way to reach the person's wishes and purpose easily, quickly, and
effectively (f=158). Some participants stated that persuasion contributes to personal development (communication, self-
expression, self-confidence, etc.) (f=108).

Persuasion as a Social Gain

The participants, who mentioned the social gains of the skill, stated that persuasion is an important skill in terms of
affecting the health and order of social life, the management and control of the masses, organized work, the realization of
ideas, personal and social consensus, and decision-making and decision-making processes (f=183). Persuasion, which is
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seen as an important skill in terms of establishing healthy interpersonal or social relations and communication, mutual
trust, and understanding, is also accepted as a source of happiness and motivation in terms of ensuring that the work is
done voluntarily (f=45). In addition, some participants stated that persuasion is an important skill for teachers in the
education process (f=72).

Persuasion as a Force

Most of the respondents responding to this category stated that persuasion is the key to opportunities, solving problems,
success, and change (f=112). So much so that persuasion leads to the good, to the right; it is a power that can turn right
into wrong and wrong into the right (f=44), as well as being effective in discouraging wrongdoing (f=35).

Persuasion as a Concept

While some participants emphasized that persuasion can be important if it serves a good purpose (f=98) if it is carried
out in scientific, rational, ethical, logical, and evidence-based ways. Some participants, who discussed the importance of
the skill in terms of the difficulty in acquiring the skill, pointed out that this skill requires education, knowledge,
experience, skill, maturity, and experience as well as being able to use the language effectively (f=68). Some participants,
who associated the concept with concepts such as 'talent, art, and leadership’, emphasized that persuasion is a quality
that cannot be found in everyone (f=47).

Persuasion as Situationally

Some participants, who explained the importance of persuasion depending on the conditions, stated that the importance
of persuasion may vary according to the subject, purpose, person, and contribution to society; however, they emphasized
that persuasion can be important if it serves a good purpose if it is carried out in scientific, rational, ethical, logical, and
evidence-based ways. These participants, who consider persuasion more conceptually, stated that the importance of
persuasion may vary according to its subject, purpose, person, and contribution to society (f=112).

In addition to the open-ended question about the importance of persuasion in daily life, the participants were
asked a separate question that required them to choose to determine the importance of persuasion. About 84% of
respondents consider persuasion to be an important skill, about 14% as moderately important, and the remaining 2% as
lowly important.

Classroom teachers' views on teaching persuasive writing

After the importance of persuasion, the participants were asked two questions, one optional and the other open-ended,
about teaching persuasive writing. The first question asked to the participants about teaching persuasive writing was
“What do you think about teaching persuasive writing?”. The answers given by the participants to this question were
expressed under the themes of “gains/requirements, risks/hesitations, methods, and obstacles”.

Benefits/Requirements

The participants, who stated that persuasive writing is an important skill that can be taught and developed, emphasized
that persuasive writing should be taught by taking into account the achievements of the skill (f=448). Participants who
expressed their opinions in this direction presented examples of the personal, academic and social achievements of the
skill, as well as the importance of persuasion; they also mentioned the negative attitudes and behaviors that people who
lack this skill may exhibit (f=444).

It is also mentioned that persuasive writing, which is seen as an investment in the person’s future and society
(f=82), contributes to the development of the student's language and thinking skills along with personal development
(f=191). Participants stated that persuasive writing will improve students' thinking skills such as creative thinking,
analytical thinking, argument-based and logical thinking, critical thinking, knowledge-based thinking, cause-effect
relationships, questioning, multi-dimensional thinking, strategic thinking, and reasoning. They also stated that it would
contribute to the development of oral language (speaking, narration, discussion) and reading (understanding, concept,
interpretation) skills, especially writing. The participants, who stated that persuasive writing would contribute to the
development of high-level mental processes such as drawing conclusions, interpretation, critical thinking, problem-
solving, decision-making, and empathy, stated that the academic success of the students would also be positively affected
by this process (f=24).

Persuasive writing is seen by the participants as an important life skill (f=350) and an investment in the future of
society (f=82). The benefits it will provide to the child, to the individual as an adult, and to society constitute
justifications for this thought. Developing different perspectives, expressing oneself, defending his thoughts and rights by
researching, conflict management and problem-solving, gaining self-management and self-control by developing the
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skills of action and production, development of decision-making / making processes, being able to say qualified yes or
no, gaining prestige by being accepted and with all these, gaining self-confidence are some of the reasons stated.

Risks/Hesitations

Contrary to the majority, some participants have different views on the teaching of persuasive writing. While some
participants did not find the teaching of persuasive writing necessary, others stated that they did not find it right and that
it could have dangerous consequences in different subjects. Some participants, who thought that it could be taught but
were cautious about the situation, stated that teaching should only be done by taking into account certain conditions.

Some of the participants emphasized that the teaching of persuasive writing should only be done on the condition
that certain aspects are respected (f=61). According to the participants, if the social benefit is taken into account, if there
is a persuasion based on correct information, data, and evidence, and if the aim is to guide and produce different
solutions, critical thinking and teaching should be done in a respectful and free environment. Otherwise, the teaching of
this skill may involve different risks according to the participants. Some participants put more emphasis on the
downsides of learning this skill rather than its benefits (f=22). According to the participants, if the social benefit is taken
into account, if there is a persuasion based on correct information, data, and evidence, and if the aim is to guide and
produce different solutions, critical thinking and teaching should be done in a respectful and free environment.
Otherwise, the teaching of this skill may involve different risks according to the participants.

On the teaching of persuasive writing, some participants said, "I don't know if it can be taught, I never thought
about it, I have no idea about it, it's the first time I've encountered such a thing, etc." (f=54). While expressing the
opinion that persuasion is a personality trait that is not found in everyone and cannot be acquired through education,
some participants expressed the opinion that this skill cannot be taught (f=23). A single participant expressed his
indecision about the importance of persuasion and whether it can be improved with training “I think it's a pretty
important skill. But I don't know if it's an innate talent or if it can be acquired at an advanced level” while twelve
participants expressed their views on the importance of persuasion as “a skill that does not work for the hard-headed, no
matter how important it is”. These views indicate that persuasion is a skill that cannot be developed.

Methods / Techniques

Opinions about the methods and techniques put forward by the participants on teaching persuasive writing were put
forward by participants in various categories. Practical, progressive, process-oriented activities of persuasive writing
(f=182); fun activities such as games, drama, and role-playing (f=176); paragraph and short text level essay, composition,
and various writing exercises (f=38) and teaching with case studies, scenarios, dilemmas, and examples from daily life
(f=117) were the views most expressed by the participants. By working on persuasive text examples, examining them
with questions and analyzing them; associating the skill with thinking skills such as questioning, critical thinking,
developing opinions and opposing views, constructing evidence-based arguments, and cause-effect relationships (f=67);
in addition to stories and fairy tales, teaching by using visual tools such as posters, advertisements, videos, animation-
cartoons and short films (f=41) is among the other teaching methods and techniques expressed by the participants.
Although persuasive writing is generally seen as an important and necessary skill by the participants, it is thought to be
quite difficult to teach; there are different opinions on when to start teaching the skill, whether it should be taught as a
separate course or in Turkish lessons, and who should teach it.

Obstacles / Solutions

It is understood from the opinions of the participants on the teaching of persuasive writing that there are some obstacles
in the teaching of the skill. These obstacles put forward by the participants also point to solutions. Issues such as
deficiencies in students' prerequisite skills (f=246), teacher competencies (f=272), lack of skills in the programs (f=244),
the intensity of the program, and social conditions (f=279) emerged as obstacles to teaching the skill. It is understood
that the barriers to teaching persuasive writing are student, teacher, resource, and community-based. Some of the
participants talked about some of the qualities that individuals should have and the skills they should learn before
writing persuasively. According to the participants, other skills should be taught to children before persuasive writing.
Another category related to teaching persuasive writing concerns teacher qualifications. Teachers' negative attitudes
towards the teaching of persuasive writing and their inadequacies in teaching are among these reasons. The social
conditions in which students grow up and develop are suggested as another source of barriers to the teaching of the skill.
The last category expressed under the theme of Barriers is related to curricula and resources.

Conclusion, Discussion and Recommendations

When the opinions about the importance of persuasion are evaluated as a whole, it can be said that the majority of the
classroom teachers have basic knowledge about persuasion skills in the conceptual dimension and awareness of its
importance. According to the participants, the persuasion skill structure, which has important gains for personal and
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social life, is a very difficult skill to teach in terms of other skills and sub-dimensions. On the other hand, it is seen that
some participants have misconceptions about persuasion and are not aware of its importance. The opinions of the
participants about the teaching of persuasive writing indicate that the classroom teachers are largely aware of the gains to
be obtained in this regard, they have partial ideas about the methods, techniques, and obstacles that can be effective, and
that they have some hesitations about the teaching of the skill and training needs.

The sub-skills that persuasive writing contains in terms of its structure, teachers' attitudes and inadequacies about
the teaching of this skill, the inadequacy of the skill in the curriculum, and the inadequacy of the resources are among
the findings revealed in this research. Teacher qualifications emerge as another source of barriers to teaching persuasive
writing. Teachers' inadequacies regarding the structure and teaching of persuasive writing, and their negative attitudes
towards writing in general and persuasive writing, in particular, can be effective in their practices in classroom writing
teaching.

When the results obtained in the research and the literature information are evaluated as a whole, the following
suggestions are included in the teaching of persuasive writing: For all writing activities aimed at developing content,
students must have basic writing skills at a certain level. For any type of writing practice, students' basic writing skills
should be adequately developed. However, considering the development of language skills as a whole, it can be said that
to enable students to participate in society as conscious individuals, at least the studies of examining and analyzing
examples (visual, auditory, written) in terms of persuasion should start from the basic education level. It is thought that
these studies, which will be done in the form of oral language on persuasion, will make important contributions to the
studies of persuasive writing, which is a written language form.

The structure of persuasive writing, its necessity, its contributions to personal and social life, and how it can be
taught both theoretically and practically, before and during the service where teachers can increase their knowledge,
skills, and self-efficacy perceptions, eliminate misconceptions and prejudices, develop positive attitudes and increase
their motivation. Training should be organized; Monitoring, evaluation, and development studies should also be carried
out on the point of whether the pieces of training given are reflected in the practice.

Considering the importance of curricula and textbooks in the teaching process persuasive writing should be
included in these basic sources; in addition, the education information network should be enriched with visual, audio,
and animated media contents (for example, advertisements, short films, animations, etc.) to be prepared in this regard
and presented to the use of teachers.
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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, analitik bir tiir olan ikna edici yazmanin 6gretimine
yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmektir. Aragtirma, betimsel
durum saptamast niteliginde tasarlanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu,
aragtirmaya goniilli olarak katilan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Covid 19
pandemi kosullar1 nedeniyle aragtirmada bir evren - orneklem tanimlamasi
yapilmamugstir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulagilabilir durum orneklemesi kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen biri se¢meli, ikisi agik uglu {i¢ sorudan olusan
anket formu kullanilmugtir. Etik kurul izni alindiktan sonra dijital ortama aktarilan
anket formuna ait erigim linki katilimcilarla paylasilmis ve goniillii olarak galigmaya
katilanlarin formu doldurmalar: saglanmistir. 1202 katilimcinin katildig:
aragtirmada veriler {izerinde, frekans, yiizde ve betimsel analizler gergeklestiril-
mistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ilgili anket sorular1 altinda temalar
halinde sunulmustur. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu ikna edici yazmanin temel
egitim siirecinden baglanarak O6gretilmesi konusunda olumlu yonde goriis
bildirmislerdir. Bununla birlikte bu konuda tereddiit duyan ve ikna edici yazmay1
gereksiz bulan katilmcilar da mevcuttur. Katilimcilarin ikna edici yazmanin
Ogretimi konusunda kendilerini yeterli gormedikleri, egitime ve gesitli kaynaklara
ihtiya¢ duyduklar1 anlagilmaktadir. Bu bulgulardan hareketle gesitli 6nerilere yer
verilmigtir.

Anahtar kelimeler: ikna edici yazma, ilkokul, sinif 6gretmenleri.

kul bagaris1 ve 6grenmede kilit bir rol oynayan yazma,

egitim siirecinde 6grencilerin karsilagtigi en karmagik ve

Ogrenilmesi en zor bilissel etkinliklerden biridir. Herhangi
bir yazinin olugturulma stireciyle birlikte ne yazilacaginin planlan-
mas1, metnin olugturulmasi ve yazilanlarin gézden gegirilmesi gibi
cesitli motorsal ve zihinsel siirecler bu disiinceyi destekler
niteliktedir.

Yasamdaki bircok aktivite i¢in 6nemli bir dil yetkinligi olarak
goriilen yazma (Lonigro vd., 2020; Pinto vd., 2018), okul ¢agindaki
¢ocuklarin okuryazarlik gelisimleri sirasinda ustalagmalar: beklenen
en zor biligsel becerilerden biridir (Asaro-Saddler ve Bak, 2012; De
La Paz ve Graham, 2002). Sozlii beceriler ve transkripsiyon
becerileri ortak 6zellikler tasisa da yazmaya dair 6geler ¢ocuklarin
biligsel sistemlerine ek yiikler getirmektedir (Dockrell ve Connelly,
2009; Kim vd., 2015). Ilkokulda formal bir bicimde edinilmeye
baslanan yazma becerisi harflerin kelimelerin ve climlelerin
kopyalanmasi ile ilgili agamalar tamamlandiktan sonra yazmanin
gelisimi, metin olusturma siiregleri ile devam etmektedir. Bu siirecte
kademeli olarak farkli metin tiirleri devreye girmekte ve
ogrencilerden bu tiirlere uygun nitelikli yazilar tiretmeleri beklen-
mektedir. Bu metin tiirlerinden biri de bilgilendirici bir metin tiirii
olan ikna edici metindir.

Iknay1 “kelimelerle, gorsellerle, ¢esitli yontem, teknik ve
stratejilerle insanlarin inanglarini, diistincelerini, davranislarini,



motivasyonlarini, arzu ve isteklerini etkilemek” seklinde tanimlayan Kurudayioglu ve Yilmaz (2014a, s.75); ikna edici
metin yapisinin giris, 6nerme, ana argiimanlar ve karar olmak tizere dort temel; kars1 6nerme ve yardimci argiimanlar
olmak iizere iki yardimci birimden olustugunu belirtmektedirler. Ogrencilerin metin yazmadaki ustaliklar ise 1) kisisel
(6rn., kisisel hikayeler ve aktarima dayali anlatimlar), 2) olgusal (6rn., siire¢ ve raporlar) ve 3) analitik tiirler (6rn.,
aciklayic, ikna edici/tartismact metinler) olmak tizere ii¢ genel kategoride agamali olarak ilerlemektedir (akt., Lonigro
vd., 2020, s.5).

[lkokulda gogunlukla hikaye edici metinlerle karsilasan gocuklar, ikna edici metin ve diger bilgi verici metin
tiirleriyle ¢ok az kargilasmaktadir (Duke, 2000; Pappas, 2006). Hikaye edici metinlerle ikna edici metinlerin sozli ve
yazili anlatim formlar: arasinda fark bulundugunu belirten Burkhalter (1995), ikna edici metin yazmak i¢in ¢ocuklarin
farkli bir formatta diigiincelerini diizenlemeyi 6grenmek durumunda olduklarini ifade etmektedir. Ogrencilerin hikaye
edici metin yapisina asina olarak okula bagsladiklar1 (Bereiter ve Scardamalia, 1986) ve okulun ilk yillarinda agirlikli
olarak bu tiir metinlerle kargilagtiklar1 dikkate alindiginda; ilkokul yillar1 boyunca o6grencilerin kisisel tiir
organizasyonlarinda gittik¢e ustalastiklari, ikna edici yazmanin da igerisinde yer aldig1 analitik tiirdeki yazilarda ise yeni
yeni gelisim gosterdikleri soylenebilir. Crowhurst (1990, s.352)a gore bu siiregte ¢ocuklar, “ikna edici metin yazma
¢aligmalarinda en ¢ok bildikleri tiir olan” hikdye edici metinlerden etkilenmektedirler. Lonigro vd., (2020, 2021) ilkokul
¢ocuklar1 ile yaptiklar1 arastirmalarda bu disiinceyi destekler nitelikte sonuclar ortaya koymaktadir. Yapilan bu
aragtirmalarda 6grencilerin okul 6ncesi dénemden gelen sozlii ve ilkokulun erken donemlerinden gelen yazili hikaye
edici metin formatini ikna edici tiirde yazi ¢alismalarina aktarmaya ¢aligtiklar: gérillmektedir.

Alanyazin ilkokul ¢agindaki c¢ocuklar i¢in ikna edici yazmadaki zorlugun iki temel boyut altinda
degerlendirilebilecegine isaret etmektedir. Bunlardan ilki, “yazili dilin s6zlii dil formlarindan etkilenmesi, diger bir ifade
ile gocuklarin herhangi bir tiirde diistincelerini yazili olarak nasil organize edeceklerini 6grenene kadar konustuklar:
bigimde yazma egiliminde olmalarrdir. Digeri ise, “ikna edici yazi tiirtiniin gerektirdigi tist diizey zihinsel siiregler’dir
(Crowhurst,1983, 5.12). Ikna edici yazma, okuyucuyu etkilemeye yonelik bir tavir almay, bu tavr: saglam ve ikna edici
gerekeelerle savunmay1 (Toulmin vd., 1984; Burkhalter,1995) ve bu yazilar1 okuyacak olan okurun yazilanlara ne gibi
itirazlarinin olabilecegini diisinmeyi (Burkhalter, 1995) gerektirmektedir. Bu beceriler ise heniiz somut iglemler
doneminde olan ilkokul ¢ocuklari i¢in oldukga zor becerilerdir.

Ikna edici yazmanin $grenimine dair tiim zorluklara ragmen cagin getirdigi gereksinimler ikna edici yazi
ogretimini gerekli hale getirmektedir. Ilkokul diizeyindeki birgok ¢ocuk igin bir argiiman olusturmak oldukga zor olsa
da, “mantikls, inandiric1 ikna edici metinler olusturma yetenegi hayati bir okuryazarlik becerisi” (Lee, 2008, s.43) olarak
gorillmektedir. Giinliik hayatta haber, kdse yazisi, reklam, brosiir ve benzeri metinlerden olugan kitle iletisim araglari ile
siirekli kargilagildigini ifade eden Cifci ve Ozen (2018), bu metinlerde kullanilan ikna edici anlatim konusunda temel
Ogretim doneminde biling kazanmanin 6nemli oldugunu ifade etmektedirler. Benzer sekilde “gliniimiizde, gelisen
teknoloji sonucunda ortaya ¢ikan yeni medya araglar1 ve buna bagl olarak yasanan bilgi patlamasi neticesinde insanlarin
pek ¢ok ikna ve propaganda gesidi ile kars1 karsiya oldugunu” ifade eden Kurudayioglu ve Yilmaz (2014a, .77, 5.99) da,
ikna edici metin yapisinin ilkokuldan itibaren her egitim kademesinde 6gretilmesinin hayati derecede 6nem arz ettigine
vurgu yapmaktadirlar. fkna edici tiirde yazma ayni zamanda, “okuryazar, egitimli bir bireyden beklenen temel
okuryazarlik becerilerine yonelik akademik gereksinimleri ve toplumsal talepleri karsilamak i¢in ¢ocuklarin okulda
ustalasmast gereken bir beceri” (Midgette, 2007, s.3) olarak da goriilmektedir. Tkna edici yazma 6gretiminin bu kadar
onemli olmasinin nedenlerinden belki de en 6nemlisi, ikna edici yazmanin politik ve sosyal 6neme sahip olmas1 ve
bireylerin problem ¢ozmelerini, kendi kendilerini savunmayi ve dolayisiyla kendilerini yonlendirmede inisiyatif
almalarini destekleyebilmesidir (Cuenca-Carlino ve Mustian, 2013; Nelson ve Kinneavy, 2003; Thomas ve To, 2016).

Ote yandan sayilan nedenlere ek olarak, Tiirkiye'nin aksine ikna edici yazma, diinyada pek ¢ok iilkenin ana dili
Ogretim programinda kesintisiz ve hiyerarsik olarak yer verilen onemli bir dil becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Sefer, 2015). Giiney Kore, Singapur, Kanada, Irlanda, Avustralya, Ingiltere, iskogya ve ABD'nin ilkokul ve ortaokul ana
dili 6gretim programlarinda ikna edici yazmaya detayli bir sekilde yer veren iilkelerden oldugunu belirten arastirmacilar
(Beyreli ve Konuk, 2018; Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014b) bunun nedenlerini insanlarin sayisiz ikna gerektiren
durumlarla kars: kargiya kalmalar1 ve ikna edici yazinin yapisinin zorluguyla agiklamaktadirlar. Buna gore, ikna edici
yazma, yapist geregi ¢oklu bakis agilarini ise kosmayi, derin diistinerek yiizeyselligin 6tesine ge¢meyi, diisiincelerin
gecerliliginin degerlendirilmesini, yazarin kanitlarla kendi goriisiinii desteklerken karsit gortisleri ongoriip ¢lirtitmesini
gerektiren iist diizey bir beceridir. “Ikna tekniklerini ¢dziimlemeyi ve dgrencilerin ikna yeteneklerinin gelismesini
saglayan ikna edici yazma ayni zamanda elestirel ve analitik diigiinme, bilgi tiretme ve bilgiyi anlamli hale getirme i¢in
bir ara¢ olarak da diistiniilmektedir” (Aldag, 2005, s.131; Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014b, s.88). Farkli bir acidan
bakildiginda bir analitik yazma tiirii olan ikna edici ya da tartismaci yazmay tanimlamada kullanilan bu kavramlarin
ayni zamanda yirmi birinci ylizyilda ogrencilerin kazanmasi gereken onemli beceriler oldugunu séylemek de
miimkiindiir.

Ikna ile ilgili literatiirden hareketle bu beceriye sahip 6grencilerin bilimsel diisiinme becerisi de kazanarak
entelektiiel gelisimle birlikte vatandas olma bilinci edinme ve toplumsal hayata katilma konusunda yetkin birer birey
olacaklar1 soylenebilir. Bu yetkinlik gerek akademik yasamda gerekse sosyal, kiiltiirel ve politik anlamda kendini
gostermektedir. Gelismis ve gelismekte olan birgok iilkenin 6gretim programlarinda ve ders materyallerinde yer alan,
PISA snavlarinda 6nemli bir metin tiirii olarak ele alinmasina ragmen Tiirkge 6gretim programlarinda ve ders
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materyallerinde gerek metin tiirii olarak okuma ve gerekse yazma agisindan ilgi gormeyen (Cifci ve Ozen, 2018; Konuk,
2018; Okur vd., 2013) ikna edici yazma becerisi ile ilgili daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ oldugu agiktir. Bu konuda yukarida
sozil edilen 6gretim programlari ve ders materyallerinde iknanin yer alip almadigiyla ilgili calismalara ek olarak Tiirkge
Ogretmen adaylarinin ikna edici metin yazmadaki durumlarimni inceleyen (Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014b) ve yazma
Ogretiminde 6nemli bir islev gorecek, ikna edici yazmanin yapisiyla ilgili caligmalar (Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014a) da
mevcuttur. Ancak bu ¢alismalarda bir taraftan ikna edici yazmanin ilkokul tigtincii siniftan itibaren 6gretilebilecegi iddia
edilirken diger taraftan Tirkge 68retmen adaylarinin bile ikna edici metin yazmada sorunlarinin oldugu ifade
edilmektedir. Ote yandan ilkokul 6grencileriyle yapilan ulagilabilen ¢aligmalar (6rn., Aktas ve Kaya, 2019; Tavsanli, 2018)
ise oldukga sinirhidir. Ogrencilerin kiigiik yaslardan itibaren ikna edici yazmaya yonelik egilimlerinin oldugunu gosteren
calismasinda Tavsanl (2018), ilkokul 6grencilerinin yazili anlatimlarinda tercih ettikleri metin tiirii ve yazma konulari
ile bu tercihlerinin altinda yatan sebepleri incelemis; 6grencilerin 6ykiileyici metin ve siirden ziyade daha ¢ok ikna edici
ve bilgilendirici metin yazmay1 tercih ettiklerini belirlemistir. Aktas ve Kaya (2019) ise, ilkokul dordiincti sinif
Ogrencilerinin ikna edici metin yazma becerilerini inceledikleri ¢aliymalarinda 6grencilerin ikna edici yazi yazma
becerilerinin istenilen diizeyde olmadigini tespit etmislerdir.

Ikna edici metinler, misyonu nedeniyle bireyleri “is yasamina, yiiksekdgretime ve 2l.yydaki hayata
hazirlamaktadir” (Common Core Standards, 2010 aktaran Harris vd., 2019, s.1461). Alanyazindan hareketle ayni
zamanda bir bilgi verici metin tiirii de olan ikna edici yazmaya 6gretim programlarinda yer verilmesinin elzem oldugu
anlagilmaktadir. Ancak, bu becerinin Ogretim programlarinda yer almasi kadar programin uygulayicilari olan
ogretmenlerin bu konudaki goriisleri de 6nem arz etmektedir. Konuk (2018) 6gretim programlarindaki yeniligin
programin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerle 6gretmen yetistiren kurumlari da etkileyecegine ve programin etkili bir
sekilde uygulamasinda birtakim aksakliklarin ortaya ¢ikabilecegine isaret etmektedir. Nitekim Ates ve Akyol (2013) da
Ogretim siirecinde gergeklesecek degisikliklerin uygulayicilar: olan 6gretmenlerin s6z konusu uygulamaya yonelik bakis
agilarinin uygulamanin basarist agisindan 6nemli oldugunu ortaya koymuslardir. Bu durum ikna edici yazmanin
Ogretimi konusunda 6gretmen goriislerinin tespitinin dnemine isaret etmektedir. Bu gercevede mevcut ¢alismada ikna
edici yazinin 6gretimine yonelik smnif dgretmenlerinin goriislerinin tespiti amaglanmistir. Arastirmada elde edilecek
bulgulardan hareketle Tiirk 6grencilerin daha nitelikli ve yetkin okuryazar olmalarina katki saglayacak onerilere yer
verilmigtir.

Yontem
Model

Mevcut aragtirma, gorev yapmakta olan sinif ogretmenlerinin ikna edici yazmanin Ogretimine yonelik goriislerini
belirlemeyi amagladigindan tarama modelinde tasarlanmig betimsel bir arastirmadir. Tarama modeli, Karasar (2012,
s.77) tarafindan “ge¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimi”
olarak tanimlanmaktadr.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020 - 2021 &gretim yilinda gérev yapmakta olan ve ¢alismaya goniillii olarak katilan
sinif ogretmenleri olusturmaktadir. Covid 19 pandemi kosullart nedeniyle aragtirmada bir evren ve 6rneklem
tanimlanmasi yapilmamistir. Buna gore ¢alisma grubu salgin siirecinde arastirmanin gergeklestirilebilmesi adina amagl
ornekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum orneklemesiyle belirlenmistir. Arastirma verilerinin
yorumlanmasinda bu durum goéz ontinde bulundurulmus, asir1 genellemelerden kaginilmigtir. Aragtirmanin
katilimcilaryla ilgili demografik veriler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1
Katihmcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler f %

Cinsiyet

Kadin 673 56

Erkek 529 44
Mesleki kidem

1-5 163 13,5

6-10 112 9.3

11-15 222 18,5

16 ve iistii 705 58,7
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Tablo 1'’in devama...

Degiskenler f %

Oprenim diizeyi

On lisans 88 7,3
Lisans 1008 83,9
Lisansiistii 106 8,8
Toplam 1202 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin % 56’sinin kadin, % 44’iiniin erkek katilimcilardan olustugu; katilimcilarin
yarisindan fazlasinin (% 58,7) 16 yil ve iistii mesleki kideme sahip oldugu, 6grenim diizeyi agisindan bakildiginda ise
yaklasik % 84’tiniin lisans diizeyinde oldugu anlasilmaktadur.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ‘Sinif Ogretmenlerinin fkna Edici Yazmanin Ogretimine
Yonelik Goriiglerini Belirleme’ formu ile toplanmustir. Ankette iknanin 6nemine ve ikna edici yazmanin 6gretimine
yonelik iki acik uglu soru yer almaktadir. Anket formunun gelistirilmesinde ilgili literatiir ve mevcut &gretim
programlar1 incelenmis; hazirlanan formda yer alan sorular amaca ve hedef kitleye uygunluk, dil ve ifade yeterligi ile
anket hazirlama ilkelerine uygunluk agisindan uzman gériislerine sunulmustur. Uzmanlar grubu, Diizce Universitesi,
Mersin Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltelerinde gorevli 6gretim iiyelerinden
olusmaktadir. Uzmanlarin formda yer alan agik uglu sorularin uygunlugu konusunda genel olarak hemfikir olduklar:
gorilmistiir. Ancak uzman goriigleri dogrultusunda iknanmn o6nemini derecelendirmeye yonelik bir soru daha
eklenmistir. Boylece anket formunda ikisi agik, biri dereceli olmak iizere toplam {i¢ soru yer almigtir.

Verilerin Toplamasi

Aragtirmayla ilgili etik kurul izni alindiktan sonra anket formu dijital ortama aktarilmistir. Mevcut anket formunun linki
sosyal medya araglar1 kullanilarak sinif 6gretmenlerinin yer aldigi gruplarda paylasilmistir. Aragtirmanin verileri,
goniilli sinif 6gretmenlerinin katilimiyla toplanmistir. Arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen simif 6gretmenleri
linke tiklayarak ankete ulasmis ve doldurmuslardir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada agik uglu sorulardan elde edilen veriler betimsel analizle tematik olarak ¢6ziimlenmis, kodlara yonelik
yuzde ve frekans hesaplamalar1 yapilmistir. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplardan toplam 128 sayfa ve 40000
kelimeden olusan bir dokiiman elde edilmistir. Veri setini arastirmacilar birlikte ¢6ztimlemislerdir. Bu amagla
katilimcilarin her bir soruya verdikleri cevaplar satir satir okunarak benzerlik ve farkliliklarina gére gruplandirilarak
belirli temalar altinda toplanmis ve frekanslar1 hesaplanmigtir. Coziimleme tamamlandiktan sonra giivenirligi
hesaplamak amaciyla veri setinden rastgele secilen 120 katilimcinin cevaplari ve aragtirmada ortaya ¢ikan temalar
formun hazirlanmasinda goriisiine bagvurulan uzmanlardan birine gonderilmistir. Uzmandan her bir katilimcinin
cevabinin hangi tema altinda yer alacagini isaretlemesi istenmistir. Uzmanin isaretlemesi ile aragtirmacilarin kodlamalar:
arasinda .98 diizeyinde uyum oldugu tespit edilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgular ilgili sorular altinda
tematik olarak ve katilimci goriislerinden dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur.

Etik Beyan

Bu caligma yapilirken arastirma etiginin gerektirdigi tiim kurallara riayet edilmis; ulasilan verilerde herhangi bir
degisiklik yapilmamus, tim veri ve bilgilerde kaynak gosterimine gereken o6zen gosterilmistir. Arastirma i¢in Gazi
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan 02.03.2021 tarih E-77082166-604.01.02-50235 karar sayist ile
“Etik Kurul zni” almmugtir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmada katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular arastirma sorulari altinda betimsel olarak
sunulmustur. Arastirmanin ilk sorusu katilimcilarin iknanin 6nemine yonelik goriislerini belirlemeye yoneliktir.
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Sinif Ogretmenlerinin fkna Ediciligin Onemi Konusundaki Goriisleri

Aragtirmada katilimcilara ilk olarak ikna ediciligin 6nemi ile ilgili gériisleri sorulmus, bu soruya verdikleri cevaplardan
elde edilen bulgular Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2

Sinif Ogretmenlerinin Ikna Ediciligin Onemine Iliskin Goriisleri

Temalar Kodlar f
Giinlitk yasam agisindan ikna Giinliik yagsamda etkili, 6nemli ve gerekli bir beceridir. 570
Kigisel kazanim olarak ikna Kisinin amacina/isteklerine kolay ve etkili sekilde ulagmasini saglar. 158
Kisisel gelisime katki saglar (iletisim, kendini ifade edebilme, 6zgiiven vb.). 108
Toplumsal kazanim olarak ikna  Toplumsal hayatin saghig: ve diizeni agisindan 6nemlidir. 183
Egitim - 6gretim siirecinde 6gretmenler i¢in 6nemli bir beceridir. 72
Isin goniilliice yapilmasini saglar, mutluluk ve motivasyonu artirir. 45
Bir gii¢ olarak ikna Firsatlarin, sorunlar1 ¢6zmenin, bagarinin ve degisimin anahtaridir. 112
Iyiye, dogruya yonlendirmede; yanlistan vazgegirmede etkilidir. 44
Ikna dogruyu yanlisa, yanlist dogruya cevirebilecek bir giigtiir. 35
Kavramsal olarak ikna Inandiricilik, giiven, diiriistliik, tutarlilik ve tarafsizhikla ilgilidir. 98
Egitim, bilgi, birikim, olgunluk ve dili etkili kullanmay: gerektirir. 68
Bir yetenek, sanat ve liderlik 6zelligi olan ikna, herkeste bulunmaz. 47
Durumsal olarak ikna Onemi konusuna, amacina, kisilere, yapilma bigimine gore degisir. 112

Katilimcilarin iknanin 6nemine yonelik gorusleri ‘giinliitk yasam agisindan ikna, kisisel kazamm olarak ikna,
toplumsal kazamm olarak ikna, bir gii¢ olarak ikna, kavramsal olarak ikna ve durumsal olarak ikna” temalar1 altinda
degerlendirilmistir.

Giinliik Yasam Agisindan Ikna

Katiimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu ikna edebilmeyi giinliik yasamda onemli, etkili ve gerekli bir beceri olarak
gormektedir. Bu yonde goriis belirten katilimcilar; bireylerin giinlitk yasamda her an bilingli ya da bilingsiz bir¢cok ikna
durumuyla kars1 kargtya kaldiklarini ve onlarin yasamlarinin bundan etkilendigini ifade etmislerdir. Ornegin iknanin
tiim yasam {izerinde etkili oldugunu belirten bir katilimci (E7) “Olduk¢a onemli. Insanlarin ahgveris tercihlerini, yasam
tarzlarim hatta beslenme sekillerini bile etkiler” seklinde ifade ederken bir diger katilimer da (K25) goriislerini “..Reklam
sektoriinden tutun da sosyal yasama kadar her alanda ikna edebilmek, ikna becerisine sahip olabilmek onemli” iftadesiyle
benzer sekilde agiklamistir. Guinlitk yasamdaki en basit islerden daha karmagik olanlara kadar pek ¢ok alanda iknanin
etkisi bir baska katilimc1 (K62) tarafindan “En basit ornekle giinliik hayatta babamizdan ekstra harclik isterken bile ikna
kabiliyetimiz olmali. Yerlere ¢op atan bi arkadasimizi ya da ¢ocugumuzu bu davramsin kotii oldugu konusunda ikna
etmemiz gerekiyor. Kitap okuma konusunda cocugumuzu ikna etmemiz mesela ve daha bircok oOrnek..” seklinde
orneklendirilmistir. iknanin énemine dair katilimcilarin gériiglerinden diger bazi érnekler su sekildedir:

“Ikna edicilik giinliik yasamda karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinii kolaylastiran bir beceridir bence.” (E1189)

“Ikna edici olmak giinliik yasantimizda da énemlidir. Is goriismesine gittigimizde, komsuluk iliskilerinde, aile
ici iletisimde, arkadas konusmalarinda, sosyal medyada ve bircok alanda onemlidir” (K33)

“Insan iligkilerinde ve is iliskisinde insanlari etkileyebilmenin onemli oldugunu diisiiniiyorum. Bu yiizden
glinliik hayatta ve is yasaminda iknanm faydali olacagini diisiiniiyorum.” (K1112)

“Ikna ediciligi yiiksek insanlar giinliik yasamda karsilastigr durumlar karsisinda daha kolay ve hizl hareket
edebilirler” (E1172)

Kisisel Kazanim Olarak Ikna

Tkna becerisi katilimcilar tarafindan kisiyi isteklerine, amacina kolay, hizli ve etkili bir sekilde ulagtiran bir yol olarak
goriilmektedir. .. Tkna kabiliyeti yiiksek insanlar hedeflerine daha kolay ulasmakta.(K48)’, ‘Bireyin ihtiyaglarini ve
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isteklerini yerine getirebilmesi, arzularim elde etmesi icin ikna edicilik olduk¢a dnemli ve gereklidir.(E94)’, ‘Tkna edicilik
bircok konuda isin daha Mzl ve etkili sonuglandirilmasim saglayabilir.(E700)’, ‘Yapmak istedigimiz bir projeyi,
gerceklestirmek istedigimiz bir fikri kabul ettirmek ve destek bulabilmek icin ikna ediciligi kullaniriz.(K790)’, ‘Diisiincelerini
baskalarina kabul ettirmenin nazik yoludur.(K233),, ‘Tkna kabiliyeti, olmasini istedigimiz seylerin gerceklesmesini
kolaylastirir.(K306)’...” ifadeleri katilimcilarin bu yondeki goriislerine d6rneklerden bazilaridir.

Toplumsal Kazanmim Olarak Ikna

Becerinin toplumsal kazanimlarina deginen katilimcilar ise toplumsal yasamin sagligi ve diizeni, kitlelerin yonetimi ve
denetimi, orgiitli ¢alisma, fikirlerin hayata gegirilmesi, kisisel ve toplumsal uzlag1 ile karar verme ve karar alma
stireglerini etkilemesi acisindan iknanin 6nemli bir beceri oldugunu ifade etmislerdir. Kisiler arasi ya da toplumsal
diizeyde saglikli iligki ve iletisimin, karsilikli giiven ve anlayisin tesisi agisindan da 6énemli bir beceri olarak goriilen ikna,
isin goniilliice yapilmasini saglamasi yoniiyle de mutluluk ve motivasyon kaynagi olarak kabul edilmektedir. “.. * Giinliik
yasamda sikhikla karsilagilan ikna, saghkl iletisimi, planlanan islerde basariy: getirir; bunlara bagh olarak gelen 6z giiven ve
mutluluk ise yasami daha zevkli hale getirecektir’(K1066), ‘Tkna kabiliyeti, karsindaki kisiyi kirmadan o isi severek razi
gelmesini hatta o isten sizin kadar mutluluk duymasini saglamaktir.(K6)’, ‘Kendini ve karsi tarafi rahatlatir.(E285)’,
‘Olumlu bir yone dogru yapilan ikna edicilik ikna edilen kisiyi daha mutlu yerlere tasir.(K100)’, ‘Tkna etmek insant mutlu
eder (E426)’...” seklindeki goriigler hem ikna eden hem de ikna edilen kisinin mutlu bireyler olacagini, bu durumun da
toplum sagligina katk: saglayacagini ifade etmektedir.

Kisisel ya da toplumsal kazanimlar1 referans alarak yapilan bu a¢iklamalar birey ve toplumun gelisiminin dongiisel
bir iliski igerisinde ve her iki alanda saglikli gelisim agisindan iknaya dayali siireglerin onemli bir yerinin oldugunu
gostermektedir. Tknanin kisisel ve toplumsal kazanimlar agisindan énemine érnek olabilecek diger goriislerden bazilar
da su sekildedir:

“Etkili iletisim kuran, toplum tarafindan saygi duyulan, fikirlerine onem verilen kisi olunmasini saglar” (E537)

“Karsimizdakini kendi fikrimize ya da toplumun biiyiik cogunlugunun fikrine ikna edebilmek toplumun baris ve
refah icin onemlidir. Ancak karsimizdakinin fikrine saygi duymak ¢ok 6nemlidir” (K505)

“Kendilerine giivenen bireyler ¢ogalir”(E530)
“Siddeti onler. Sevgiyi giiclendirir”(E612)
“Toplumsal birliktelik ve orgiitlii toplumun olusmasina katk: saglar”(K837)

Bir Giig Olarak Ikna

Firsatlarin, sorunlar1 ¢6zmenin, bagar1 ve degisimin anahtar1 ve iyiye, dogruya yonlendirmede, yanhistan vazgecirmede
etkili bir arag olarak goriilen ikna, ayni zamanda dogruyu yanlisa yanlis1 da dogruya cevirebilecek bir gii¢ ve silah olarak
algilanmaktadir. Bu nedenle iknanin 6nemi konusunda digerleriyle hemfikir olan bazi katilimcilar gerekliligi konusunda
temkinli goértis bildirmislerdir. .. ‘Karsimiza ¢ikan firsatlar: agabilmek adina bir anahtardir!, ‘Hayatin
vazgegilmezlerinden biridir. Basarimn anahtaridir. (K17)’, ‘Giinliik yasamda basarimin anahtaridw. (E131)°, ‘Tkna her
sorunu ¢ozer.(E810)°, seklindeki goriisler iknanin yasamdaki kilit roliine; .. Tkna edicilik insanlar icin 6nemli bir
giigtiir. Isler, ikna edici bireylerin istegi dogrultusunda gerceklesir.(E452)’, ‘Ikna, deveye hendek atlatabilir.(E473)’, ‘Tkna
yetenegi giiclii olanlar yanhs olan seyleri bile dogruymus gibi gosterebilirler.(K557)’, ‘Olumsuz bir durumu olumluya
gevirebilir.(E1001)’, Tkna edebilen biri igin etkili bir silah oldugunu diisiiniiyorum.(E777)’, \.. Oyle ki iyi bir ikna ediciyseniz
bir kisiyi, bir simifi, bir okulu, bir toplumu, bir milleti, bir evreni ikna edebilirsiniz.(K1141)’...” seklindeki gériislerse
iknanin 6nemli bir gii¢ ve insanlar1 manipiile etmede kullanabilecek giiglii bir silah olabilecegine isaret etmektedir.

Kavramsal Olarak Ikna

Iknay1 kavramsal olarak ele alan katilimcilardan bazilari beceriyi inandiricilik, giivenilir olmak, diiriistliik, tutarli ve
tarafsiz olmak gibi kisilik 6zellikleriyle iliskilendirmislerdir. .. Tkna edicilik ve giiven arasinda derin bir bag vardir. Ikna
insanlarda giiveni saglamak, karsidaki kisinin gonliiniin ferah tutulmasini saglamaktir.(E732)’, “Inanmak ve inandirici
olmakla ilgisi oldugunu diistiniiyorum. Bir fikri, bilgiyi, olguyu paylasirken/0gretirken inandirici oldugumuz 6lgiide ikna
edebiliriz.(K104), ‘Bana gore buradaki en onemli unsur giivenilirliktir. Karsihkl giiven duygusudur.(E1100), Tkna etmek
oziinde karsiyr harekete gecirme kaygi ya da ihtiyacumizdan dogar. Ne kadar diiriistsek o kadar ikna ediciyizdir. Etkili
iletisim becerilerine sahip olsak bile eger aliciya giiven hissettiremezsek bilgi birikimimiz bile golgede kalir.(E9)’...” seklindeki
ifadeler iknay1 diriist, givenilir ve inandirici olmak gibi kisilik ozellikleriyle iligkilendiren goriislere 6rnek
olusturmaktadir. Bunun diginda kavrami “yetenek, sanat ve liderlik” gibi kavramlarla iliskilendiren bazi katilimcilar
iknanin herkeste bulunmayacak bir nitelik olduguna vurgu yapmislardir.
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Durumsal Olarak Ikna

Iknanin énemini kogullara bagh olarak agiklayan katilimcilardan bir kismi éneminin iknanin konusuna, amacina, kisiye
ve topluma katkisina gore degisebilecegini ifade ederken; ancak iyi bir amaca hizmet ediyorsa ilmi, akli, etik, mantikli ve
kanita dayali yollarla gergeklestiriliyorsa iknanin &nemli olabilecegini vurgulamislardir. Onemini becerinin
edinilmesindeki zorluk yoniiyle ele alan bazi katilimcilarsa bu becerinin dili etkili kullanabilmenin yani sira egitim, bilgi,
birikim, beceri, olgunluk ve deneyim gerektirdigine dikkat cekmislerdir. “...Tkna elbette 6nemli tabi ama hangi alanda
nigin kullamldigina gore degisir.(E638)’, Ancak iyi niyete hizmet ediyorsa énemli olabilir.(K796)’, ‘Tkna edicilik kigsisel ve
toplumsal uzlasma ve yasam barist igin iyi, algt operasyonuna yonelik olursa riskli.(E850), ‘Eger birini ikna edip giizel
sonug almak istiyorsak iyi, ancak igine siiphe tohumlar: ekip kétii yonlere de cekebiliriz. Onemli olan ikna ediciligin ne
yonde kullanldigidir.(K909)’...” seklindeki goriisler iknanin 6neminin kogullara gore degisebilecegine isaret etmektedir.
Einstein’in 6n yargilarla ilgili bilindik séziinii uyarlayarak Tkna etmek giiniimiizde atomu parcalamaktan zordur.(E603)’
seklinde ifade eden katilimci ise iknanin zorlugu ile ilgili goriisleri 6zetlerken; dilin etkili kullanimini ve egitim
gerektiren bir beceri olduguna yonelik goriiglere 6rnek olabilecek en kapsamli ifade ise “Bireyler iletisimlerinde karsi
tarafa ilettiklerinde inandirici olmak, anlattiklarinin karst taraf tarafindan kabul goriilmesini ister. Mesela 6gretmenler
ogrencileri ile iletisimlerinde ikna edici iletisimi sik kullamrlar. Ayni sekilde politikacilar, yazarlar, saticilar vs. yasamimizda
her zaman karsilastigimiz reklamlarda da sik kullamir. Reklamlarin insanlart ne kadar etkiledigi de kagimilmaz bir gercek.
Hatta normal iki insamin iletisimlerinde bile birbirlerini ikna ederek, kendini, diisiincelerini kabul ettirerek ya da
diistincelerinin etkisi altina alarak konusmak ister. Herkesin ikna ediciligi yiiksek degildir. Ciinkii bu da biiyiik bir beceri
gerektirmektedir. Mesela empati, mesela dili kullanma becerisi bunlardan bazilars. Bu becerilere sahip olabilmek icin de belli
egitime sahip olunmas: gerektigini diisiiniiyorum.(K75)” seklindedir.

Katilimcilara ikna ediciligin giinliik yasamdaki 6nemi ile ilgili agik uglu soruya ek olarak iknanin 6énem derecesini
belirlemeye yonelik se¢im yapmalarini gerektiren bir soru daha sorulmustur. Katiimcilarin bu soruya verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Sinif Ogretmenlerine Gore Tknanin Onem Derecesi

Onem derecesi f %
1-4 28 2,3
5 29 2,4
6 42 3,5
7 96 8
8 256 21,3
9 287 23,9
10 464 38,6
Toplam 1202 100

Tablo incelendiginde katilimcilarin yaklagik % 84’ti ikna ediciligi 6nemli bir beceri olarak gormekte, yaklagik %
14’11 orta derecede ve geri kalan % 2’si ise diisiik derecede 6nemli olarak gérmektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Tkna Edici Yazmanin Ogretimi Konusundaki Gériigleri

Aragtirmanin ikinci sorusu ikna edici yazmanin 6gretimiyle ilgilidir. Katiimeilara ikna edici yazmanin 6gretimiyle ilgili
sorulan soru “Ikna edici yazmanin 6gretimi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?” seklindedir. Katilimecilarin bu soruya
dair vermis olduklar1 cevaplar ‘kazanimlar/gereklilikler, riskler/tereddiitler, yontemler ve engeller’ temalari altinda ifade
edilmistir.

Kazanimlar/Gereklilikler

fkna edici yazmanin Ogretilebilir, gelistirilebilir 6nemli bir beceri oldugunu ifade eden katilimcilar becerinin
kazanimlarini dikkate alarak ikna edici yazma konusunda 6gretimin yapilmasi gerektigine vurgu yapmuislardir. Bu yonde
goriis bildiren katihmecilar iknanmn 6nemi konusunda oldugu gibi becerinin kisisel, akademik ve toplumsal
kazanimlarma 6rnekler sunmus; bu beceriden yoksun kisilerin sergileyebilecegi olumsuz tutum ve davranislara da
deginmislerdir.
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Tablo 4
Ikna Edici Yazmamn Ogretimi (Kazamimlar/Gereklilikler)

Temalar Kodlar f
Kazanimlar / Gereklilikler Ikna edici yazma dgretilebilir, 6gretilmelidir. 448
Is ve sosyal hayat1 kolaylastiriran énemli bir yasam becerisi. 350
Dil ve diigiinme becerilerini gelistirir. 191
Iletigim ve ikna becerilerini gelistirir. 182
Kisisel ve sosyal gelisime katki saglar. 178
Demokratik ve bilingli bir toplum i¢in 6nemli bir yatirim. 82
Egitim - 68retim siireglerine pozitif katk: saglar. 24
Olumsuz kisilik 6zelliklerini engeller. 444

Kisinin ve toplumun gelecegine yatirim olarak goriilen ikna edici yazmanin kisisel gelisimle birlikte 6grencinin dil
ve diisiinme becerilerinin gelisimine katkilarindan da so6z edilmigtir. Katilimcilar ikna edici yazmanin 68rencilerin
yaratici dilgiinme, analitik diigtinme, argliman temelli ve mantikli diisiinme, elestirel diisiinme, bilgi temelli diistinme,
neden-sonug iliskilerine dayali diigiinme, sorgulama, ¢ok yonlii diisiinme, stratejik diigiinme ve akil yiriitme gibi
diisiinme becerilerini gelistirecegini ifade etmiglerdir. Ayrica yazma basta olmak iizere sozlii dil (konusma, anlatma,
tartisma) ve okuma (anlama, kavram, yorumlama) becerilerinin gelisimine de katki saglayacagini ifade etmislerdir. Tkna
edici yazma Ogretiminin 6grencilerin dil ve diigitnme becerilerini gelistirecegini ifade eden katilimcilar, kendini ifade
edebilme, diislincelerine gerekgeler sunma ve savunma, disiincelerini kabul ettirebilme ile birlikte kisilerin
ozgivenlerinin artacagini, iletisim becerilerinin gelisecegini, kars: tarafi (okuru) etkilemenin ve basariya ulasmanin
onlarda bir tatmin ve mutluluk duygusu olusturacagini dile getirmiglerdir. kna edici yazmanin égrencilerin sonug
¢tkarma, yorumlama, elestirel diistinme, problem ¢ozme, karar verme, empati gibi {ist diizey zihinsel siireclerin
gelisimine de katki yapacagini belirten katilimcilar 6grencilerin akademik bagarilarinin da bu siiregten olumlu y6énde
etkilenecegini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu yondeki goriiglerine bazi 6rnekler su sekildedir:

“Ikna edici yazma, ikna etme becerisinin agdali halidir diye diisiiniiyorum. Herhangi bir iddia ya da fikir ikna
edici sekilde yazildiginda karsi taraf iddianin dogrulugu konusunda daha kolay ikna edilebilir. Onemli bir beceri
oldugunu ve 6gretiminin kisiye giinliik hayatinda ve egitiminde o6nemli bir artisi olacagini diisiiniiyorum. (E70)”

“Ikna edici yazmann 6nemli bir tiir oldugunu diisiiniiyorum. Bir nevi ikna edici yazilar grencinin kendi
diisiincesini savunmasi, desteklemesi demektir. Aym sekilde karsi oldugu diisiinceye karsi da miicadele etmesi
demektir. Ogrencilerin hem dil becerilerini hem de zihinsel becerilerini gelistirdigini diisiinmekteyim.(K75)”

“Ikna edici yazma; éncelikle dgrenciyi ikna edecegi konu iizerinde diisimmeye, ardindan bu konuda cesitli
argiimanlar toplamaya sevk edecektir. Bu sebeple kiiciik yaslarda bu becerinin kazandirilmas: gerektigini
diistintiyorum.(E80)”

“Ikna edici metin yazarken dgrenciler neden sorusuna cevap verdigi icin elestirel yaklagirlar ve kendi fikirlerini
savunmak igin argiimanlara bagvururlar, bu durumda ¢ocuklarin tist diizey becerileri gelisir.(K158)”

“Ikna edici yazma ¢ocuklarin tartismaya agik olmasini ve sorgulayan bireyler olmasin saglar.(K403)”

Ikna edici yazma katilimcilar tarafindan 6énemli bir yagsam becerisi ve toplumun gelecegine yatirim olarak
gorilmektedir. Cocuga, yetiskin olarak bireye ve topluma saglayacag: faydalar bu diisiinceye gerekgeler olusturmaktadir.
Farkli bakis acilar1 gelistirme, kendini ifade etme, arastirarak diisiincelerini ve hakkini savunma, ¢atisma yonetimi ve
sorun ¢Ozme, eyleme ve iretme becerilerini gelistirerek 6zyonetim ve Ozdenetim kazanma, karar alma/verme
stireclerinin gelisimi, nitelikli evet ya da hayir diyebilme, kabul gorerek sayginlik kazanma ve biitiin bunlarla iligkili
olarak ozgiiven kazanma belirtilen gerekgelerden bazilaridir. “Yasamin bircok yerinde kiigtikliikten yetiskinlige hemen her
alanda arkadas, aile, 6gretmen, is yasami ortamlarimda ihtiya¢ duyulacak, is ve sosyal yasaminda basariya ulastiracak bir
beceri.(E93)”, “Bireyin istedigini elde etmesinde, hedeflerine ulasmasinda isine yarayacak bir beceri.(K536)”, “Insanlari
etkilemede, kendisine destek bulmada ve goriislerini kabul ettirmede gerekli bir beceri (E20).” seklindeki ifadeler
katilimcilarin bu yondeki goriislerine rnek olusturmaktadir. Tkna edici yazmanin énemli bir yagam becerisi oldugunu
dile getiren katilmcilar giiniimiiz diinyasinda sosyal medya ve dijital teknolojiler araciligiyla daha da 6nemli hale
geldigine vurgu yapmuslardir. Ozellikle dijital platformlarda gocuklar birgok ikna durumuyla kars: kargiya gelmekte, bu
mesajlar karsisinda ¢ocuklarin bilingli bir tavir takinmalar: ise olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu goriislere 6rneklerden
bazilari ise su sekildedir:

“Giiniimiizde ikna ediciligin onemi her gecen zaman diliminde 6nem kazanmaktadur, artik insanlar: bir seylere
ikna etmek igin ciddi bir ikna kabiliyeti ve ikna dili gerekmektedir. Giinliik yasamumizda hayatimizin her
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alaminda bu dil kullanilmaktadir. Ornekle siyasal alanda, reklamlarda, dizilerde, filmlerde, ahgveris sektoriinde
kisiler arasi iletisimlerde vb."(E826)

“Ogretilmesi gerekir. Ciinkii ¢ocuklar giinliik hayatta siklikla ikna edici metinler ve medya ile
karsilasmaktadirlar. Hem buralardaki mesajlar: anlamak hem de isinde basarili olmak icin ¢ocuklara bu egitim
verilmelidir”(K1141)

“Giintimiizde artik insanlar sosyal medya vb. platformlar iizerinden yazi yaziyorlar, o yiizden ikna edici yazma
onemlidir”(E109)

“Gtiniimiizde yazarak iletisim kurmak, konusarak iletisim kurmanin oniine gegmistir. Yazarak daha fazla kisiye
ulasmaktayiz. Bu nedenle ikna edici yazma nem kazanmaktadir”(K263)

“Giinlitk yasamda siklikla karsilastigimiz bir beceridir. Saghkl iletisim kurmak, planlanan islerde basari elde
etmek; bunlara bagl olarak gelen 6z giiven ve mutluluk yasami daha zevkli hale getirecektir”(K1066)

Egitim 6gretim siiregleri agisindan iknanin 6nemine deginen bazi katilimcilarsa 6gretmen, yonetici ve diger egitim
¢alisanlarinin da bu beceriyi gelistirmeye ihtiyaclarinin oldugunu, egitimin bireyi ikna ile basladigin: ifade etmislerdir.
Buna gore 6gretimi mantikl kilarak isteyerek 6grenmeyi ger¢eklestirmede ve davranis degistirmede ikna olduk¢a 6nemli
goriilmektedir. Katilimcilarin pek gogu “Ogretmenlerden baslayarak bu egitim verilmeli” seklinde goriis belirtirken
bazilar1 “Ogretmen olarak, karsimizdaki 6grenci ve velilerin davrams ve tutumlarinda degisiklik olusturmamiz gereken
gesitli durumlarla karsi karsiya geldigimiz zamanlarin oldukga fazla olmasimdan dolay: ikna edici olabilmemiz son derece
onemli. Bu sebeple sozlii - yazili iletisimde ve empati kurmada ne kadar basaril isek karsimizdaki insanlari daha ¢ok ikna
edebilecegimizi diistiniiyorum.(K1073)”, “Egitimde istendik davrams degisikligi ikna etme ile olur. Kanaat etmis kisi daha
kolay 6grenir.(K250)” seklinde goriislerine gerekceler sunmusglardir. Tknaya dayali olmayan bir egitim, iletisim ve
etkilesim stirecinin kisisel ve toplumsal diizeyde dogurabilecegi sonuglar ise bir katilimeci tarafindan kapsaml olarak su
sekilde ifade edilmistir:

“Gtinliik hayatta ikna edicilik ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Saghkli, anlayisa dayali insan iliskilerinin
gelistirilebilmesi icin ikna edici olmak sarttir. Ikna ediciligin ozellikle egitimde ¢ok onemli oldugunu
diisiiniiyorum. Ikna edici bir konusmayla ¢ocuklarimizin saghkh bir kisilik gelistirmelerine olanak saglarken
ikna edici olmayan agiklamalar ¢ocuklarimizi tatmin etmeyecektir. Yeteri kadar tatmin olmayan ¢ocuklar da
kendini farkli sekilde ifade etmek isteyecek ve yetiskinlerle cocuklar arasmda sonu gelmeyen ¢atismalar
baslayacaktir. Catismalarla biiyiiyen ¢cocuklarm da yetiskin bireyler haline geldiginde sorunlarini konusmak,
ikna etmek yerine karsi tarafa zarar verici davramgslar sergiledigi goriilecektir. Bu nedenle yapici, ikna edici
olmak saglikli bir toplumun temelini olusturmaktadir”(E522)

Bu goriiste kapsamli olarak ifade edildigi tizere katilimcilardan bazilari ikna edici yazmay: toplumun gelecegine bir
yatirim olarak gérmiisler, bilingli, sorgulayan, giivene dayal1 saglikli iliskiler kurabilen ve uzlasi i¢inde bir toplum i¢in bu
becerinin Ogretilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu diisiinceyi destekleyen “Kétii yollara basvurmadan, siddeti
segmeden, karsilastigr sorunlara farkli yaklasmasim ve alternatif ¢oziim yollar: gelistirmesini saglayacak, basarili ¢atisma

yonetimi yaptiracak bir beceri.(E886)”, “Biitiin toplumlarda beliren anlasmazliklarm ikna ile ¢oziilmesi gerekir. Aksi
durumda kavga, savas kaginilmaz.(E374)” seklinde goriisler de bulunmaktadir.

Ikna becerisinden yoksun olan kisilerin yasayabilecegi sorunlar {izerinden becerinin énemini ve dgretiminin
gerekliligini vurgulayan ¢ok sayida katilimci bulunmaktadir. Bu noktada katilimcilar bu beceriden yoksun kisilerin
kendilerini ifade etmede sorun yasayacaklarini, anlagilmayacaklarini ya da yanlis anlagabileceklerini; kendilerini ifade
edemediklerinden ve savunamadiklarindan hakliyken haksiz duruma diisebileceklerini, zararli igerikler karsisinda
savunmasiz kalacaklarini ve yonlendirmeye acik héle geleceklerini ifade etmiglerdir. Katilimcilara gore kendini sozlii ya
da yazili olarak ifade edemeyen bireyler farkli ve uygun olmayan ifade yollarina bagvurarak sorunlu kisilik 6zelligi
gosterebilirler. Huzursuz, tedirgin, gecimsiz, ¢atismaya hazir, kavgaci, ¢6ziim yolu olarak siddete bagvuran,
saldirganlagabilen, zorbalig1 secen, hircinlik gosteren ya da tam tersi suskunlugu tercih eden bireylere déniigebilirler.
Katilimcilar bu yondeki goriislerini “..yonlendirilmeye agik, robot gibi, savunmasiz, her seyi kabullenme egilimi icerisinde,
kolay ikna olan, goriislerini ve kendini savunmayan, sorgusuz kabule meyilli, cok yonlii diisiinmeyen, at gozliiklii, boyun
egen ve hayir diyemeyen, sosyal becerileri zayif ve hep geri planda kalan, iletisim problemleri yasayan, kolay vazgecen ve pes
eden, silik, sindirilmis, pasif, cekingen, ice doniik, ice kapanik, iletisime kapal, etkisiz ve 6nemsiz hisseden, karamsar, kolay
etki altinda kalan, kandirilmaya miisait, toplumda s6z sahibi olamayan, fikri kabul gormeyen buna bagh olarak yetersizlik
ve degersizlik hissi yasayan, 6z giivenleri diisiik, teslimiyetci, hayir diyemeyen ve kendi olamayan, sorun ¢ozemeyen,
manipiilasyona agik, saghkl iliski kuramayan, 0z saygisi diisiik, karamsar, umutsuz, kendi kararlarini alamayan,
baskalarina bagimli olan ve siirekli onay bekleyen, mutsuz, motivasyonsuz...” gibi kelimelerle agiklamislardir. Bu gibi
niteliklere sahip kisilerin yasadig1 basarisizliklarin ve kendini ifade edememelerinin kisinin kendi kabuguna ¢ekilmesine,
toplumdan soyutlanmasma ve asosyal bir kisilik 6zelligi gostermesine; elestirilmesi, kendini ispatlayamamasi ve
bastirilmasinin cesaretinin kirilmasina, hayal kiriklig1 yasamasina ve yalnizlik hissine kapilmasma neden olabilecegi
ifade edilmistir. Cok yonlii diisiinememe, dil ve muhakeme becerilerinin gelismemesi de bu beceriden yoksun kisilerin
ozellikleri olarak ifade edilmistir.
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Riskler/Tereddiitler

Ikna edici yazmanin égretimi konusunda gogunlugun aksine farkli goriisler ortaya koyan katilimcilar da bulunmaktadir.
Bazi katilimcilar ikna edici yazmanin 6gretimini gerekli gérmezken bir kismi da bunu dogru bulmadiklarini, farkl
konularda tehlikeli sonuglarinin olabilecegini belirtmislerdir. Ogretilebilecegini diisitnen ancak duruma temkinli
yaklasan bazi katilimcilar ise ancak belirli kogullar dikkate alinarak 6gretimin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Tablo 5
Ikna Edici Yazmanin Ogretimi (Riskler/ Tereddiitler)
Tema Kodlar f

Belirli sartlara dikkat etmek kosuluyla 6gretimi yapilabilir. 61
Ogretilebilir mi bilmiyorum / hig diigiinmemistim. 54

Riskler/Tereddiitler )
Ikna edici yazmanin 6gretimini gerekli gérmiiyorum. 42
Bu bir yetenektir, 6gretilemez. 23
Dogru bulmuyorum, farkli konularda tehlikeli kullanilabilir. 22
Sabit fikirlilere islemez. 12

Katilimcilardan bazilar1 ikna edici yazmanin Ogretiminin ancak bazi hususlara riayet etmek kosuluyla yapilmasi
gerektigine vurgu yapmuislardir. Katilimcilara gore toplumsal yarar gozetiliyorsa, dogru bilgi, veri ve kanit temelli bir ikna
soz konusu ise, amag¢ yol gdstermek, farkli ¢6ztimler tretmekse, elestirel diisiinme ve farkli distincelere saygi
cercevesinde ve 6zgiir ortamlarda 6gretimi yapilmalidir. Aksi hilde bu becerinin 6gretimi katilimcilara gore farkls riskler
ierebilir. Konuyla ilgili gériislere diger bazi rnekler su sekildedir:

“Dogru diisiinceleri aktarmak amaciyla yapilan konusmalarda ve yazilan yazilarda ikna edicilik bence olumlu
sonuglar dogurur. Insanlari kandirmak i¢in kullanilirsa tehlikeli sonuglari olabilir” (E652)

“Manipulatif olmadik¢a iyi bir yonlendirme arac.” (K486)

“Ikna edicilik alt: dolu bir sekilde yapiimalidir. Bu beceri eger dogru bilgilere dayanmadan yapiliyorsa riskli bir
beceri. Insanlar: yamltma amagh kullamlabilir” (K79)

“Ancak iyi bir niyete hizmet ediyorsa olabilir” (K796)

“Ikna edicilik kisisel ve toplumsal uzlasma ve yasam barisi igin iyi. Algi operasyonuna yonelik olursa riskli. Ikna
edicilikte kullanilan dil ve amag ile kullanilan sz icerikleri 6nemli. Bunu kim inceleyip denetleyecek? Kisisel hak
ve Ozgiirliiklere yaklasim nasil olacak? Bunu yapacak kisilerin donanimi hangi olgiitlere gore belirlenecek?”
(E850)

“Ikna edilecek konu, ikna etmeye, o ¢abaya deger mi? Bunu bilmeli, ona gore hareket etmeliyiz. Aksi halde kigsiyi
bir sey icin iknaya ¢alismak dogru degil.” (K629)

Faydalarindan ziyade bu becerinin 6grenilmesinin olumsuz taraflarina daha fazla vurgu yapan katilimcilar da
bulunmaktadir. Bir katilimec1 bu konudaki kaygilarim1 “Tiirkiyede bunu ogrenen dolandirici olur. (E7)” seklinde ifade
ederken bir digeri “Anarsist olsunlar diye mi?(K1027)” ve bir baskas1 da “Suglunun sugsuz oldugunu savunmasi agisindan
faydal: olur.(K1157)” seklinde ironi yaparak goriis belirtmistir. Baz1 katilimcilar ise riayet edilecek hususlara dikkat
¢ekmeksizin dogrudan bu becerinin farkli amaglarla tehlikeli bir sekilde kullanilabilecegini belirterek 6gretimini dogru
bulmadiklarini ifade etmislerdir. .. ‘Hi¢ kimseye bir seyleri kabul ettirmeye ¢alisiimamali, farkliliklara sayg: duyulmalidir.
Bu yiizden gerekli gormiiyorum. (K233)’, ‘Bir nester katilin elinde olursa can alir, bir nester doktorun elindeyse can verir.
Ikna edici yazi nesterdir.(E500)’, ‘Tkna yetenegi giiclii olan kisiler; yanhs olan seyleri, dogruymus gibi bile gésterebilir.
(E614)’, ‘Insanlar: her konuda kendiniz gibi diisiinmeye ikna etmeye calismak bu konuda zorlamak bence dogru bir
davrams degil. (K540), ‘Tkna ediciligi dogru bulmuyorum. Cocuklarimda dahi uygulamiyorum. (K639), ‘Neden ikna
edeyim ki herkes benim gibi diisiinmek zorunda degil. (K928)’...” gibi goriisler iknanin katilimcilar tarafindan dogru bir
davranis olarak kabul goriilmedigine isaret etmektedir.

Ikna edici yazmanin 6gretimi konusunda bir kisim katihme1 “Ogretilebilir mi bilmiyorum, hi¢ diisiinmemistim, bu
konuda fikrim yok, ilk defa boyle bir seyle karsilastim vb. (K557)” seklinde goriis belirtirken iknay1 herkeste bulunmayan
ve egitimle kazanilamayan bir kisilik 6zelligi olarak nitelendiren bazi katilimcilar ise bu becerinin 6gretilemeyecegi
yoniinde goriis bildirmistir. .. Tkna bir yetenek meselesidir. (E613)’, ‘Ikna edebilmek tamamen yetenek isi. (E820)’, ‘Tkna
etmek bir sanattir. (E612)°, ‘Her insana mahsus olamayan ozellik. Ama bu kabiliyet varsa ¢ok mutlusun. (K979), ‘Ikna
edebilmek de ayri bir meziyettir ve herkes yapamaz. (K992)'..” seklindeki ifadeler iknay1 yetenek ve sanat gibi kavramlarla
iligkilendiren goriislere 6rnek olusturmaktadir. Tek bir katilime: iknanin 6nemi ve egitimle gelistirilip gelistirilemeyecegi
konusundaki kararsizligin1 “Oldukca onemli bir beceri oldugunu diisiiniiyorum. Ama dogustan gelen bir yetenek mi yoksa
sonradan da ileri diizeyde kazanilabilir mi bilmiyorum. (E1058)” seklinde ifade ederken on iki katilimci da iknanin 6nemi
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konusundaki goriiglerini “Ne kadar onemli olursa olsun sabit fikirlilere islemeyen bir beceri. (K264)” olarak ifade
etmislerdir. Bu goriisler iknanin gelistirilemeyecek bir beceri oldugu yoniinde diistiniildiigtine isaret etmektedir.

Yontemler / Teknikler

Katilimcilarin ikna edici yazmanin 6gretimi konusunda ortaya koyduklar1 yontem ve tekniklere iligskin goriisler Tablo
6da ifade edilmistir.

Tablo 6
Ikna Edici Yazmamn Ogretimi (Yontemler /Teknikler)
Tema Kodlar f

Yontemler / Teknikler Uygulamali, agamaly, siire¢ odakli etkinliklerle 182
Oyun, drama, rol oynama gibi eglenceli yontem ve tekniklerle 176
Ornek olay, senaryo ve drnek uygulamalarla 121
Giinlitk yasamdan somut 6rneklerle 117
Ikna edici metin 6rnekleriyle, sorgulatarak ve ¢oziimleterek 86
Tiirkge dersi ya da diger dersler icine entegre edilerek 74
Tliskili diisiitnme becerileri ile birlikte 67
Hikéye ve masallarla 42
Gorsellerle, afis, reklam, video, animasyon-¢izgi film ile 41
Paragraf, kisa metin diizeyinde yazma ¢aligmalari ile 38
Uzmanlar tarafindan 6gretilmeli 33
Ayr1 bir ders olarak okutulmali 30
Hangi sinif (temelden, {ig¢ ve dordiincii siniftan, ortaokuldan) diizeyinde 6gretilmeli 24

Tkna edici yazmanin uygulamali, agamali, siire¢ odakli etkinlikler; oyun, drama, rol oynama gibi eglenceli
etkinlikler; paragraf ve kisa metin diizeyinde deneme, kompozisyon ve gesitli yazma ¢aligmalar: ile 6rnek olay, senaryo,
ikilemli durumlar ve giinliik yasamdan orneklerle 6gretimi katilimcilar tarafindan en ¢ok dile getirilen goriislerdir.
Katilimcilarin bu yondeki gortislerine bazi 6rnekler su sekildedir:

“Uygulamaya dayali bir égretim programi haline getirilmeli. Ogrencilerin seviyelerine uygun, asamali olarak
basamak basamak 6gretilmeli” (K844)

“Kesinlikle oyunlastirilarak, drama, rol oynama vb. aktif tekniklerle 6gretilmeli”(K146)

“Ornek olaylarla, uygulamali olarak, somutlastirarak. Ilk 6nce bir oyuncak ya da bir yiyecek vs arkadaslarina
satar gibi yapip o iiriinii satabilmek icin arkadasimi ikna etmeye ¢alisarak. Sonra zaman ilerledik¢e bagska
konularda da ikna edici dramalar yaptirilip sonra yazdirilabilir” (K1141)

“Yasanmus olaylarla, hayat tecriibeleriyle, ornek olaylar ve ikna edici yazi ornekleri iizerinde durarak nasil
yazabilecekleri 6rneklendirilebilir” (K1190)

“Cocuklara giinliik hayattan ornek olaylar sunularak ¢ocugun bunun hakkinda konusmasi, ¢Oziim tiretmesi
beklenir. Sonra yeni bir konu veya durum verilir, cocugun bu konuda ikna edici bir yazi yazmasi istenir”
(K1079)

“Ikna edici yazma 6gretimi icin 6grencileri erken yaslardan itibaren ikilemler icerisinde birakip arkadaslariyla
birlikte tartisabilecekleri kendi fikir ve diisiincelerini destekleyip arkadaslarimin diistincelerini ciiriitebilecekleri
ogretim yontem ve teknikleri icerisinde olmalar: saglanabilir. Buna 6rnek olarak arglimantasyon uygulamalar:
verilebilir” (E164)

“Tkna edici yazmanin amaci kavratilmali ve ikna edici yazma basamaklar: verilmelidir. Cesitli konularda drnek
yazilar sunulmalidir ve yazma ¢alismalar: yaptirimalidir” (K1044)

Ikna edici metin ornekleri iizerinde calisarak, bu &rnekleri sorularla inceleyerek ve c¢oziimleyerek; beceriyi
sorgulama, elestirel diisiinme, gorils ve karsit goriis gelistirme, kanit temelli arglimanlar olusturma ve neden - sonug
iliskileri gibi diistinme becerileri ile iliskilendirerek; hikdye ve masallarin yanu sira afis, reklam, video, animasyon - ¢izgi

Sinif Ogretmenlerinin Ilkokulda Ikna Edici Yazma Ogretimi ile Ilgili Goriisleri 17



film ve kisa film gibi gorsel araglar1 kullanarak 6gretmek katilimcilar tarafindan dile getirilen diger 6gretim yontem ve
teknikleri arasindadir. Katilimcilarin bu yondeki goriislerine érneklerden bazilari su sekildedir:

“Ogrencilere ikna edici metinlerden drnekler sunulmahdir. Ortaya konulan bir durumun dogrulugunun karsi
tarafa kabul ettirilebilmesi icin konuyu dogrulayan delillerin sunulmas: gerekliligi belirtilmelidir. Ortaya bir
sorun konulmali ve 6grencilere bu sorunu ¢ozmeleri icin ikna edici yazilar yazdirilmaldir. Yazilan tiim yazilar
okutulmali eksikler birlikte tespit edilmelidir” (E378)

“Ornegin afis veya reklam iizerinden ikna edicilikten bahsedilebilir. Kendilerinin de giinliik yasamdan érnekler
bulmas: istenebilir. Bunlara iyi ve kitii ornekler verilerek aradaki farks gormeleri saglanabilir. Kendilerinin de
bir iiriiniin reklamini yapmalar: istenebilir. Ornegin carpici bir isim veya onu digerlerinden ayiran ézellikleri
neler? vb. sorular arttirilabilir. Bu sorulara cevap vermeleri istenir.” (K138)

“Bir ¢izgi film ya da bir masalda ikna ediciligin énemi oncelikle hissettirilmeli daha sonra ise bu konuyu onlarin
anlayacagr diizeyde agiklanmali ve daha sonrasinda onlardan bu konuyla ilgili ne anladiklar: ve yazilar
yazmalart istenebilir” (E119)

“Gorseller sunarak, yaparak yasayarak, oyunlar oynayarak 6gretilmelidir. Ciinkii onlar igin hentiz bu soyut bir
kavram.” (K239)

Bunlarin yan sira ikna edici yazmanin 6gretimiyle ilgili katilimcilarin goris farkliliklarina sahip olduklar: bazi
konular bulunmaktadir. Buna gore katilimcilardan bir kismi ikna edici yazmanin Tirkge dersi ve diger dersler
kapsaminda 6rnek metin ve etkinliklerle (f=74) Ogretilebilecegini ifade ederken bir kismi da ayr1 bir ders olarak
okutulmas: (f=30) gerektiginden soz etmislerdir. Becerinin hangi sinif diizeyinden itibaren ogretilmesi gerektigi de
katilimcilar arasinda bir bagka tartigma konusudur. Ilk siniflardan baglayarak her sinif diizeyinde 6gretilmesi gerektigini
ifade edenler (f=22) oldugu gibi tg¢iincii ve dordincii siniftan ya da ortaokuldan itibaren 6gretilmeye baslanmasi
gerektigini belirtenler katilimcilar bulunmaktadir. Son olarak genelin aksine bu becerinin uzman kisilerce (f=33)
Ogretilmesi gerektigini ifade edenler de bulunmaktadir. Katilimeilarin bu yonlerdeki goriislerine 6rneklerden bazilari su
sekildedir:

“Tiirkge ders etkinliklerinde neden sonug iliskisi kurdurarak ve arastirmalarimin bilgiye dayandirarak
yapilmasini saglayarak ” (K435)

“Tiirkce, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler derslerinin iginde bir tinite olarak verilebilir” (E192)
“Islerinin ehli kimseler tarafindan gerekli yeterlilige sahip kisiler tarafindan dgretilmesi olmas: sart.” (K896)
“Konuyu tam anlamuyla bilen ve ogretebilen kisiler tarafindan, 6gretmenler tarafindan degil.” (E294)

“Yazma etkinliklerini ilkokuldan temel diizeyde baslayarak her diizeyde gelistirilmesi gereken beceriler olarak
goriiyorum. Bu yiizden ikna edici yazmamn da temel diizeye indirgenerek Ogretim planlarmn yapilacagim
diistintiyorum.” (E18)

“Segmeli bir ders veya okul dersleri disinda bir kurs programi halinde 6gretilmesi miimkiin olabilir” (K221)

Ikna edici yazma becerisi katilimcilar tarafindan genel itibariyle dnemli ve &gretimi gerekli bir beceri olarak
goriilmekle birlikte 6gretiminin oldukg¢a zor oldugu diisiiniilmekte; becerinin 6gretimine ne zaman baglanmasi, ayri bir
ders olarak m1 yoksa Tiirk¢e derslerinde mi 6gretilmesi ve 6gretiminin kim tarafindan yapilmas: gerektigi konularinda
farkl1 gériisler bulunmaktadir.

Engeller / Coziimler

Katilimcilarin ikna edici yazmanin 6gretimi konusundaki goriislerinden becerinin 6gretimi konusunda birtakim
engeller oldugu anlagilmaktadir. Katihmecilar tarafindan ortaya konan bu engeller ayni zamanda ¢oziimlere de isaret
etmektedir. Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan engeller Tablo 7de ifade edilmistir.

Tablo 7
Ikna Edici Yazmanin Ogretimi (Engeller / Céziimler)

Tema Kodlar f
Ogrencinin 6grenmesi gereken 6n kosul becerilerdeki yetersizlikler 246
Engeller N . ) )
Ogretmenlerin tutumu ve yeterlik diizeyleri 272
Toplumsal kosullar 279
Ogretim programlari ve kaynaklarin yetersizligi 244
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Ogrencilerin 6n kogsul becerilerindeki yetersizlikler, 6gretmen yeterlikleri, programlarda beceriye yer verilmemis
olmasi, programin yogunlugu ve toplumsal kosullar gibi hususlar becerinin 6gretiminin 6niindeki engeller olarak ortaya
cikmistir. Tkna edici yazmanin égretiminin niindeki engellerin dgrenci, dgretmen, kaynak ve toplum temelli oldugu
anlagilmaktadir.

Katilimcilarin bir kismi ikna edici yazmadan 6nce bireylerin sahip olmas: gereken bazi niteliklerden ve 6grenmesi
gereken becerilerden s6z etmiglerdir. Katilimcilara gore ikna edici yazmadan o6nce ¢ocuklara bagka beceriler
ogretilmelidir. Tkna edici yazma ve onlarin deyimiyle ‘dogru diizgiin yazma becerisi’, yazmada zorlanma, yazmay1
sevmeme ve isteksizlik bunlarin baginda gelmektedir. Bunlara ek olarak ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmis olmalari
ve dile hakim olmalar1 bir 6n kosul olarak goériilmekte, yine ikna edici yazma oOncesinde ¢ocuklarin temel okuma
becerileri, s6z varlig1 ile elestirel, analitik diiginme, arastirma, sorgulama ve tartisma becerilerinin gelistirilmesi
gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Az sayida katilimci ise bu beceriden 6nce 6grencilere dogru davranma ve diiriistligiin
ogretilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Son olarak hazirbulunusluk ve 6zgiiven diizeylerinin yetersizligi ile teknoloji
bagimlilig1 ve sosyal medya gibi hususlar ikna edici yazmanin 6gretiminde 6grenci ile ilgili engeller olarak ileri siiriilen
nedenler arasindadir.

“Bana kalirsa oncelikle ¢ocuklarda yazma becerisinin gelistirilmesi gerekli. Birakin bir fikir iizerine yazmay:
normal bir yaziy1 yazdirmakta bile sikinti yasiyoruz.” (K104)

“Cocuklardan ne istedigimize bir karar verelim, ikna edici yazi m1 yazsinlar, ikna edici bir yaziyr okuduklarinda
hemen ikna mi olsunlar? Kisaca, ikna edici yazma diye spesifik bir alan daha olusturmak/eklemek yerine once
yazma becerisini kazanmak ardindan da diisiinme becerileri itizerinde yola daha nitelikli ¢ikmak yeterli
olacaktir. Bilmem ikna edebildim mi?” (E80)

“Once sozel aktarim becerisi gelismeli, daha sonra yazima aktarma gelistirilmeli. Bunun i¢in once ikna edici
konusma ogretilebilir. Sonra yazma ¢alismalari yapilabilir” (K921)

“Oncelikle iknadan ¢ok ¢ocuklarimiza duygu, diisiince, hayallerini, goriislerini yazmasini yazabilmesini tesvik
etmeliyiz. Okumak bir insan gelistirir. Okuduklarin i¢sellestirip yaziya dokmesi de tam anlamyla gelismeyi kat
ve kat artirir” (E765)

Ikna edici yazmanin $gretimiyle ilgili bir diger kategori 6gretmen nitelikleri ile ilgilidir. Ogretmenlerin ikna edici
yazmanin Ogretimine yonelik olumsuz tutumlar: ile &gretim konusundaki yetersizlikleri bu nedenlerin basinda
gelmektedir. Konuyla ilgili 6gretmen niteliklerine dikkat ¢eken katilimcilar; 6gretimin bilgi, birikim ve deneyim
gerektirdigini, bir¢ok Ogretmenin becerinin 6neminin farkinda olmadigini, bazilarinin yazmay: 6énemsemediklerini,
isteksiz ve nemelazimc yaklastiklarini ifade ederek 6gretmen yeterliklerinin artirilmasi hususuna dikkat ¢ekmislerdir.
Katilimcilarin bu konulardaki goriislerini yansitabilecek kapsamli bir 6rnek su sekildedir:

“Ikna edici yazma bence égretmenler tarafindan fazla bilgi sahibi olunmayan bir kavram. Ogretmenlere bu
konu ile ilgili daha detayli egitici seminerler verilebilir ya da lisans egitiminde bu konu iizerinde daha ¢ok
durulabilir. Eminim ki bircok 6gretmen belki de ilk defa bu form araciligi ile ilk kez ikna edici yazma kavramim
duyuyordur” (K162)

Benzer sekilde bir grup katilimci da bilgi, arastirma ve konu hékimiyeti gerektiren ikna edici yazmanin st diizey
ve siirece dayali gelisim gosteren bir beceri oldugunu, dolayisiyla 6gretmenler tarafindan 6gretiminin zor oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica ikna edici yazmanin 6nemli bir beceri olmadigina yonelik goriislerin yani sira bu becerinin
Ogretiminin yapilamayacagl, gereksizligi ya da yanlis ellerde kotii amaglara hizmet edebilecegi yoniindeki goriisler de
ogretmenlerle ilgili engeller olarak ortaya ¢ikan hususlardir. Ikna edici yazmanin &gretimini gereksiz bulan
katilimcilardan bazilari lise ve iistil okullarda 6gretmenlik, gazetecilik, sunuculuk, siyaset, bilim insani ve belirli meslek
grubunu tercih eden 6grenciler icin 6gretiminin yapilabilecegini, genel manada bir egitimin gerekli olmadigini ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin iginde biiyilylip gelistikleri toplumsal kosullar becerinin &gretiminin oniindeki bir bagka engel
kaynag: olarak ileri siiriilmektedir. Toplumsal kosullar ile ifade edilen engeller katilimcilar tarafindan ailelerin tutumu ile
cocuk yetistirme anlayislary, cocugun sosyal cevresi, on yargilat, kalip yargilar, toplumun bakis agis, tutuculuk, hosgoriisiiz
ve Ozgiir olmayan ortamlar, herkesin her seyi dogru bildigini diisiinmesi’ gibi kavramlarla ortaya konmustur. Engeller
temasi altinda ifade edilen son kategori 6gretim programlar: ve kaynaklarla ilgilidir. ‘Miifredatin yogun olmas, icerigin
yetismemesi, stnav odakli dersler ve zamamn yetersizliginin yam sira becerinin 0gretim programlarmda yer almamasi,
zenginlestirilmemis O0gretim programlari, geleneksel egitim anlayisi, kaynaklarin yetersizligi ve drneklerinin olmayisi’ gibi
nedenlerse 6gretim programlari ve kaynaklarla ilgili ileri siiriilen engeller arasindadur.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmada iknanin ve ikna edici yazmanin oOgretimi konusunda simif Ogretmenlerinin gorislerinin tespiti
amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda iki temel soru sorulmus, bu sorulara verilen cevaplardan hareketle ulasilan
sonuglar literatiir bilgileri dogrultusunda tartisilmis ve 6neriler sunulmustur.

Iknanin énemine dair goriisler bir biitiin olarak degerlendirildiginde sinif 6gretmenlerinin bityiik gogunlugunun
ikna becerisiyle ilgili kavramsal boyutta temel bilgilere ve onemiyle ilgili farkindaliga sahip olduklar1 soylenebilir.
Katilimcilara gore kisisel ve toplumsal yasam i¢in 6nemli kazanimlari olan ikna becerisi yapisy, iliskili oldugu diger
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beceriler ve alt boyutlari itibariyle 6gretimi oldukga zor bir beceridir. Ote yandan azimsanmayacak 6lgiide katilimcinin
ikna ile ilgili kavram yanilgilarina sahip oldugu ve 6neminin farkinda olmadig1 da goriilmektedir. Katilimcilarin ikna
edici yazmanin 6gretimiyle ilgili goriisleri ise stnif 6gretmenlerinin bu konuda elde edilecek kazanimlarin bityiik 6lgiide
farkinda olduklarina, etkili olabilecek yontem, teknik ve engeller konusunda kismen fikir sahibi olduklarina, becerinin
Ogretimi konusunda bazi tereddiitlerinin ve egitim ihtiyaglarinin olduguna isaret etmektedir.

Beyreli ve KonuKun (2018) ifade ettigine gore alanyazinda ikna edici, kanitlayic ve tartigmaci anlatim terimleri
birbirinin yerine kullanilmakta, her birinin icerigine yonelik yapilan agiklamalarsa ortiismektedir. Kurudayioglu ve
Yilmaz (2014a) ise, literatiirin aksine ikna edici ve tartigmaci yazi tiirlerinin birka¢ noktada birbirlerinden ayrildigini
ifade etmektedirler. Arastirmacilara gore iki yazi tlri; yapilari, icerdikleri stratejiler, olusturulma amaglar1 ve
ogrencilerde gelistirdikleri beceriler yoniiyle birbirinden farkli olup 6grencilere 6gretimi yapilirken bu farkliliklar goz
onitinde bulundurulmalidir. Benzer ya da farkli her ne sekilde ele alinirsa alinsin arastirmacilarin (Beyreli ve Konuk,
2018; Beyreli vd., 2005; Crowhurst, 1990; Cifci ve Ozen, 2018; Coskun ve Tiryaki, 2011, 2013; Giineg, 2013; Karatay,
2011; Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014a; Knudson, 1991; Riley ve Reedy, 2005) ikna edici ya da tartismact anlatimi
aciklamada kullandiklar1 ‘kanitlamak, ikna etmek, inandirmak, nedenleri sunmak, gerekgeleri segmek, netlestirmek,
ispatlamak, bir bakis agisim savunmak, yerlesik kanaatleri sorgulatmak ve degistirmek, ileri siirtilen yeni goriisleri
okuyucuya kabul ettirmek’ gibi kavramlar bu becerilerin yapist ve 6nemi ile ilgili fikirler verirken diger taraftan da bu
tiirlerde yazmanin zorluguna isaret etmektedir. Burada ifade edilen bir¢ok kavram ve becerinin 6gretiminin zorlugu bu
aragtirmanin katilimcilar: tarafindan da dile getirilmigtir. Ogretmenlerin ikna becerisinin yapisina ve gelistirilmesinin
gicligiine dair bu farkindaliklar: ikna edici yazmanin 6gretimi i¢in 6nemli bir adim olarak diigiiniilebilir. Ancak diger
taraftan gerek teorik gerekse uygulama boyutunda iyi bir egitime, icerik ve 6gretim siireci a¢isindan zengin kaynaklara
duyulan ihtiyacin bir gostergesi de olabilir.

Arastirmacilarin ve uygulayicilarin ikna edici yazma Ogretiminin gligligii konusunda hemfikir olduklari
anlagilmaktadir. Ote yandan ikna edici yazmanin 6gretimine dair tiim zorluklara ragmen ¢agin getirdigi gereksinimler
ikna edici yaz1 6gretimini gerekli hale getirmistir. ilkokul diizeyindeki bir¢ok ¢ocuk i¢in bir argiiman olusturmak
oldukga zor olsa da “mantikls, inandiric1 ikna edici metinler olusturma yetenegi hayati bir okuryazarlik becerisi” (Lee,
2008, s.43) olarak goriilmektedir. Tknay1 kelimelerle, gorsellerle, gesitli yontem, teknik ve stratejilerle insanlarin
inanglarmi, disiincelerini, davramslarini, motivasyonlarini, arzu ve isteklerini etkilemek seklinde tanimlayan
Kurudayioglu ve Yilmaz (2014a), gelisen teknolojiye paralel olarak ortaya ¢ikan yeni medya araglari vasitasiyla
insanlarin pek c¢ok ikna cesidiyle karsilastigina, ikna edici metinlerinse yirmi birinci yiizyilda en ¢ok kullanilan ikna
tirlerinden olduguna dikkat gekmektedirler. Benzer sekilde kitle iletisim araclar1 vasitasiyla haber, kose yazisi, reklam,
brosiir ve benzeri metinlerle her giin karsilasgtigimiza dikkat geken Cifci ve Ozen (2018) ise bu metinlerde kullanilan ikna
unsurlar1 konusunda temel egitim déneminden baglayarak bilinglenmenin énemine isaret etmislerdir. [kna edici yazma
Ogretiminin bu kadar 6nemli olmasinin nedenlerinden belki de en 6nemlisi, “politik ve sosyal 6neme sahip olmasi ve
bireylerin kendi kendilerini savunmay1 ve dolayisiyla kendilerini yonlendirmede inisiyatif almalarini
destekleyebilmesidir” (Cuenca-Carlino ve Mustian, 2013, s.3; Nelson ve Kinneavy, 2003, 5.786-789; Thomas ve To, 2016,
s.135). Tkna edici yazmanin 6gretilmesi gerektigi yoniinde goriig bildiren katilimeilar, is ve sosyal yasamu kolaylagtiran
bir beceri olarak gormelerinin yani sira iknanin dil ve diistinme becerilerini gelistirmesi, egitim — 6gretim siireglerine
pozitif katki saglamasi ve olumlu kisilik 6zellikleri gelistirerek bireyin bilingli bir {iye olarak topluma katilimini saglamasi
yonilyle de 6nemli oldugunu dile getirmisler; bu yénde yapilacak egitimleri toplumun gelecegine bir yatirim olarak
nitelendirmislerdir.

Ikna edici yazmanin énemi, getirileri ve gerekliligi konusundaki gériisler becerinin 6gretimine yonelik giigliikleri
ve engelleri agmada yeterli olmamaktadir. Bu konuda daha somut adimlar atabilmek ve becerinin 6gretiminde ihtiyag
duyulan zemini olusturabilmek i¢in muhtemel giiclitk ve engellere daha yakindan bakmak gereklidir. Simif
Ogretmenlerine gore 6grencinin O6grenmesi gereken 6n kosul ve temel dil becerilerindeki yetersizlikler bu engellerin
basinda gelmektedir. Literatiirde de bu diisiinceyi destekleyen arastirma sonuglari bulunmaktadir. Her ne kadar
Kurudayioglu ve Yilmaz (2014a) farkls tiirde yazilar olduklarini sdylese de Coskun ve Tiryakinin (2011, 2013) 6gretmen
adaylariyla yaptiklar1 aragtirmalarda, ikna edici yazma ile biiytik benzerlikleri olan tartismaci metin yazmada 6gretmen
adaylarinin zorlandiklar1 tespit edilmis; iiniversite diizeyinde gozlemlenen bu sonucun temel dil becerilerindeki
yetersizliklerden kaynaklandigi belirtilmistir. Ancak temel dil becerilerindeki yetersizlik analitik tiirlerde yazmada
yasanan giicliikleri agiklamak icin yeterli degildir. Tartismaci ya da ikna edici yazmanin yapilarindan ve 6grencilerin bu
tirde yazmaya asina olmamalarindan kaynakli giigliikler de bulunmaktadir. Coskun ve Tiryaki (2011) tarafindan
gelistirilen tartiymaci metin yapisinda bu tiirdeki metinlerin yapisi ana ve yardimei birimler olmak tizere iki ayr1 kisimda
ele alinmustir. Veri, iddia, karg1 iddia ve sonug¢ ana birimleri olustururken; destek ve ¢iiriitme gerekgeleri ise yardimei
birimleri olusturmaktadir. Benzer sekilde Kurudayioglu ve Yilmaz (2014a) da ikna edici metinlerin yapisinin temel ve
yardimei birimler olarak ikiye ayrildigini; temel birimleri, giris, 6nerme, ana argtimanlar ve kararin; yardimci birimleri
ise kars1 6nerme ve yardimci argiimanlarin olusturdugunu belirtmistir. Tartigmaci anlatimda sorunu tespit etmek, konu
ile ilgili iddialar ortaya koyarak bunlari destekleyici gerekgeler ileri siirmek, muhtemel karsit goriigleri 6ngormek ve
ctirtitiicti gerekgeler sunmak ve nihayetinde bir sonuca varmak ne kadar zor ise benzer sekilde ikna siirecini baslatacak
bir giris yapmak, kabul ettirmek {izere bir diisiince ileri siirmek, bunu desteklerken karsit goriisleri 6ngorerek ¢iiriitmek
ve bir sonuca ulasmak da ikna edici yazmada ilkokul o6grencileri agisindan olduk¢a zor zihinsel siireclerdir.
Aragtirmacilara  (Applebee vd., 1986; Burkhalter, 1995) gore ikna edici yaz tiirtintin 6nemli kistaslarindan olan, 6ne
stirtilen nedenlerin analiz edilmesi ve sentezlenmesi gibi soyut islemler gerektirmesi de bu becerinin erken dénemlerde
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ogrenilmesinin 6niindeki zorluklardandir. Beyreli ve Konuka (2018) gore ikna edici yazma, yapist geregi ¢oklu bakis
agilarini ise kogmayi, derin diistinerek ytizeyselligin otesine gegmeyi, diistincelerin gegerliliginin degerlendirilmesini,
yazarin kanitlarla kendi goriistinii desteklerken karsit goriisleri 6ngoriip ¢iirtitmesini gerektiren st diizey bir beceridir.

Aragtirmacilarin ortaya koydugu tizere analitik tiirde birer yazi drnegi olan tartigmaci veya ikna edici yazmanin
yapilar itibariyle igerikleri alt becerilerden kaynakli zorluklar katilimcilar tarafindan da dile getirilen diistincelerdir.
Aragtirmacilar ortaya koyduklar1 metin yapilarinin ¢ocuklara tartismaci ya da ikna edici tiirde yazmay1 6gretmek igin
kullanilabilecegini belirtirken katilimcilar da 6nerdikleri bazi yontem ve tekniklere ek olarak 6rnek olay, senaryo ve ikna
edici metin Ornekleri ile giinlik yasamdan somut ornekler iizerinde calisarak becerinin 6gretilebilecegini ifade
etmislerdir. Katilimcilar tarafindan dile getirilen gorseller, afis, reklam, video, animasyon ve ¢izgi film 6rnekleri de birer
ikna edici metin Ornegi olabilir. Metin yapilar: ise 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin yan sira
sozlil ve yazili anlatim becerilerini gelistirmek icin de kullanilan etkili araglardir.

Ikna edici yazmanin yapist itibariyle icerdigi alt beceriler, §gretmenlerin bu becerinin égretimi konusundaki
tutumlari, tereddiitleri, risk algilar1 ve yetersizlikleri ile 6gretim programlarinda beceriye yer verilmemesi ve kaynaklarin
yetersizligi de becerinin Ogretiminin 6niindeki engeller olarak bu arastirmada ortaya ¢ikan bulgular arasindadir.
Ogretmenlerin ikna edici yazmanin yapisi ve 8gretimiyle ilgili yetersizlikleri, genelde yazmaya ve 6zelde ikna edici
yazmaya yonelik sahip olduklar1 olumsuz tutumlar smif i¢i yazma Ggretimine yonelik uygulamalar: tizerinde etkili
olabilmektedir. Ogretmenlerin ilgili, yetkin ve hevesli bir yazar modeli sergileyip sergilemedikleri, yazma sevgisini
besleyecek nitelikte stratejilere yer verip vermedikleri, kendi yazma deneyimlerini 6grencileriyle paylasmalar1 hatta
onlarin yazmaya dair inanglari, yazma tutum ve davranislar1 6grencilerin yazma becerileri tizerinde 6nemli bir etkiye
sahip olabilir. Yazmayla ilgili bu tiir bir etki literatiirde okuma alaninda Peter Etkisi (Applegate ve Applegate, 2004;
Applegate vd., 2014) olarak nitelendirilmektedir. Arastirmada yer alan katilimcilar, 6gretmen niteliklerinin becerinin
Ogretimi tizerinde etkili olabilecegini belirterek kuramsal, uygulama ve duyugsal boyutlarda 6gretmen niteliklerinin
gelistirilmesi hususuna dikkat ¢ekmiglerdir.

Ogretmen niteliklerinin artirilmasi da becerinin 6gretimi agisindan yeterli olmayacaktir. Nitekim okuma ve yazma
gibi dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik gozleme (6rn., Akdag, 2019; Ates ve Akyol, 2013) ve goriigmeye (Ates, 2013)
dayali arastirmalar ogretim siirecinde Ogretim programi ve ders materyallerinin 6nemli bir yerinin oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle diger alanlarda oldugu gibi dil becerilerinin gelistirilmesi noktasinda da 6gretim
programinin igerigi ve ders materyallerinde yer alan etkinlikler 6nem arz etmektedir. Ikna edici yazmaya 6gretim
programlarinda yer verilmemesi ve kaynaklarin yetersiz olusu siif O6gretmenleri tarafindan becerinin 6gretimi
konusunda ileri siiriilen diger engeller arasindadir. Ilkégretim 1-5. Siniflar Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2005)
ikna edici yazmay1 destekleyici birkag kazanim varken Tiirkge Dersi Ogretim Programinin (2019) ilk dért yilinda ikna ile
ilgili kavramlara sadece ortaokul kisminda rastlanmasi bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Konuk (2018), Okur vd.,
(2013) ile Cifci ve Ozen’in (2018) aragtirmalar1 da Tiirkge Ogretim Programi ve Tiirkge ders kitaplarinin ikna unsurlari
acisindan yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglar ve literatiir bilgileri bir biitiin olarak degerlendirildiginde ikna edici yazmanin
ogretimi konusunda su nerilere yer verilmistir:

Igerik gelistirmeye yonelik tiim yazma galigmalar igin 6grencilerin belirli bir diizeyde temel yazma becerilerine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Her tiir yazma ¢alismasi i¢in 6grencilerin temel diizeyde yazma becerileri yeterince
gelistirilmelidir. Bununla beraber dil becerilerinin bir biitiin olarak gelistigi dikkate alindiginda 6grencilerin topluma
bilingli birer birey olarak katilmalarini saglamak amaciyla en azindan 6rnekleri (gorsel, isitsel, yazili) ikna agisindan
inceleme ve ¢oziimleme galigmalarina temel egitim diizeyinden baslanmas: gerektigi soylenebilir. Iknaya dair sézlii dil
formunda yapilacak bu ¢aligmalarin bir yazili dil formu olan ikna edici yazma ¢aligmalarina 6nemli katkilar saglayacag:
distiniilmektedir.

Ikna edici yazmanin yapisi, gerekliligi, kisisel ve toplumsal yagama katkilar1 ve nasil dgretilebilecegi konularinda
teorik ve uygulamali olarak 6gretmenlerin bu konuda bilgi, beceri ve 6z yeterlik algilarini artirabilecekleri, kavram
yanilgilar1 ve 6n yargilarini giderebilecekleri, pozitif yonde tutum gelistirebilecekleri ve motivasyonlarini artirabilecekleri
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli; verilen egitimlerin uygulamaya yansiyip yansimadigi noktasinda da
izleme, degerlendirme ve gelistirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

Ogretim programlar ve ders kitaplarinin dgretim siirecindeki 6nemi dikkate alinarak bu temel kaynaklarda ikna
edici yazmaya mutlaka yer verilmeli; ayrica egitim bilisim ag1 da bu konuda hazirlanacak gorsel, isitsel ve hareketli
medya igerikleriyle (6rnegin, reklam, kisa film, animasyon vb.) zenginlestirilerek Ogretmenlerin kullanimina
sunulmalidir.
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Etik Beyan

Bu ¢aligmada “Yitksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen
kurallara uyulmus, “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
kaginilmigtir. Yazarlar arasinda ¢ikar gatismasinin yoktur, tiim yazarlar ¢alismaya katki saglamistir.
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