Bartin Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi

Cilt 6, Say1 3, s. 1056-1068, Ekim 2017
BARTIN - TURKIYE

Bartin University

Journal of Faculty of Education

Volume 6, Issue 3, p. 1056-1068, October2017
BARTIN - TURKEY

ISSN: 1308-71117

Doi: 10.14686/buefad.328826

Ortaokul Ogrencileri icin Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk
Olgeginin Tiirkgeye Uyarlanmasi

Hatice Yildiz DURAK, Yrd. Dog. Dr., Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi, hatyilo5@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6026-0187

Oz: Bu calismada amag ortaokul 6grencilerinin egitimde ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarini
olgmek icin gecerli ve glvenilir bir Turkce 6lgegi alanyazina kazandirmaktir. Bu baglamda Hao (2016b)
tarafindan gelistirilen ortaokul 6grencilerinin yabancil dil siniflarinda ters yliz 6grenme hazirbulunusluk
dlgegi Tirkce’ve uyarlanmistir. Olgcek uyarlama calismasinda uygulama Ankara’daki Milli Egitim
Bakanligina bagh ortaokullarda 352 6grenci ile yapilmistir. Uyarlama adimlari izlenirken ilk once dil
gecerliligi adina uzman gorugsleri alinmistir. Turkge dil gegerligi saglandiktan sonra toplanan verilerle
acimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmistir. Bulgular dogrultusunda 6lgegin bes alt boyutu
(6grenci kontrolu ve 6z-yonelimli 6grenme, teknoloji 6z yeterligi, sinif-ii iletisim 6z yeterligi, 6g§renme
icin motivasyon ve &n ¢alisma yapma) bulundugu goriilmistiir. Olgek toplamda 26 maddeden
olusmaktadir. Olgegin cronbach alfa katsayisi 0.978 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt faktorlerine iliskin
cronbach alfa katsayilari ise sirasiyla .942, .956, .897, .820, .705’dir. Calismada ulasilan i¢ tutarhlik
katsayilari, orijinal 6lgek gelistirme arastirmasinda hesaplanan degerlerle 6rtiismektedir. Sonug olarak
Olglilmek istenen vyapiyr Tirkge'ye uyarlanan oOlgcekteki maddelerin hatasiz 6lgtigl  soylenebilir.
Dolayisiyla bu galismada uyarlanan olgek ortaokul 5. ve 6. siniflarda ters yliz 6grenme hazirbulunusluk
yapisini belirlemek ve bu bulgulara dayali olarak harmanlanmis 6grenmenin bir ¢esidi olan ters yiz
6grenme modelinin 6grenme gevrelerine basaril sekilde entegre edilmesi amaciyla kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz 6grenme, hazirbulunusluk, 6lcek uyarlama, ortaokul 6grencileri.

Turkish Adaptation of the Flipped Learning Readiness Scale for
Middle School Students

Abstract: The purpose of this study is to provide a valid and reliable Turkish scale to measure
secondary school students' In this context, the reverse face learning readiness scale of foreign language
classes of the middle school students developed by Hao (2016) is adapted to Turkish. The scale
adaptation study was conducted with 352 students in secondary schools attached to the Ministry of
National Education in Ankara. Expert opinions were first obtained on behalf of language validity when
the adaptation steps were followed. After the validity of the Turkish language was provided, descriptive
and confirmatory factor analyzes were performed. It has been observed that there are five sub-
dimensions of scale (student control and self-directed learning, technology self-efficacy, intra-class
communication self-efficacy, motivation for learning and preliminary study). The scale consists of 26
items in total. The cronbach alpha coefficient of the scale was calculated as 0,978. The cronbach alpha
coefficients for the subscales of the scale were .942, .956, .897, .820, and .705, respectively. The internal
consistency coefficients reached in the study correspond to the values calculated in the original scale
development study. As a result, it can be said that the measured materials which are adapted to Turkish
are measured without error. Therefore, the adapted scale in this study can be used to determine the
structure of the inverse learning learning in the 5th and 6th grade middle school and to successfully
integrate the inverse learning model, which is a kind of blended learning, into the learning environments
based on these findings.

Key Words: flipped learning, readiness, scale adaptation, middle school students.
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1. GIRiS

Gunumuzde, egitim teknolojilerinin gelisimi ve bu teknolojilere eklenen yeni 6zellikler
sayesinde egitim ortamlari teknoloji ile zenginlestirilmis, 6grencilere c¢esitli 6grenme
yontemleri saglamistir (Li vd., 2014). Bu dogrultuda oOne ¢ikan yaklasimlardan biri de
harmanlanmis 6grenmenin bir tlri olan ters yliz 6grenme modelidir. Ters yliz 6grenme
ogrencilerin dogrudan 6gretim almalarindan o6te bilgilerini uygulama ve Ust diizey distinme
becerileri kazandirmaya yonelik aktiviteleri iceren bir ydontem olarak tanimlanabilir (Bergmann
& Sams, 2012; Davies, Dean, & Ball, 2013). Bergmann & Sams’e (2012) gore, ters yiiz 6grenme,
ders disinda igerigin videolar araciligiyla sunulmasi ve sinif igcinde grup ¢alismasiyla etkinliklerin
ylratidlmesidir. Ters yiz sinif modeli, sinif disi ¢alismalarla 6grencilerin dersin igerigini
kavramalarini saglayarak sinif icinde daha fazla uygulama ve etkinligin yapilmasina firsat saglar.

Ters ylz 6grenme modelinin egitim ortamlarinda kullanilmasinin gesitli avantajlari ve
dezavantajlari vardir. Avantajlar arasinda 6grencilerin sinifta uygulamaya doénik aktif 6grenme
etkinliklerine zaman acisindan daha fazla imkan saglamasi (Tucker, 2012), problem ¢6zme,
sorgulama gibi Ust dlizey becerilerinin gelistirilmesi (Kim, Kim, Khera & Getman, 2014),
o6grenme sorumlulugunu bireye vermesi (Stone, 2012), 6grenenin kendi hizinda 6grenmesini
saglama (Missildine, Fountain, Summers, & Gosselin, 2013), kalabalik siniflar icin bir ¢6zliim
olarak goriilmesi (Karaoglan Yilmaz, 2017) sayilabilir. Ote yandan 6grenciler ders disinda ders
kaynaklarina istedikleri zaman ulasarak derste 6grendiklerini projeler, tartismalar veya
problemleri ¢cdzme siireci icin daha fazla uygulama yapma imkani bulurlar. (Bergmann & Sams,
2012). Dezavantajlar arasinda ise oOgrenme kaynaklarinin 6gretmenlerce hazirlanmasinin
zaman almasi, sinif disinda 6grencilere yeterince teknik destegin saglanamamasi ve sinif
disinda gergeklestirilen 6grenme silrecinde kavram yanilgilarinin olusmasi (Sirakaya, 2017)
saylilabilir. Ozetle bazi dezavantajlari olsa da, sinifta uygulamalar icin zaman yaratma, st diizey
disiinme becerileri gelistirme (Gaughan, 2014) gibi avantajlar saglar. Ayrica ders disi 6grenme
aktiviteleri s6z konusu oldugu icin 6grencilerin hazirbulunusluklari ¢ok 6nemlidir (Bloom,
Kurian, Chua, Goh & Lien, 2013; Hwang, lLai, & Wang, 2015; Lai & Hwang, 2016).
Arastirmalarda 6grencilerin ters yiliz 6grenme durumlarinin sinif disi hazirliklari, teknoloji
kullanma ve iletisim yeterlikleri ile iligkili oldugu vurgulanmistir (Kim, Kim, Khera & Getman,
2014; Shea & Bidjerano, 2012). Ornegin, sinif disi 6grenme siirecinde 6grencilerin 6grenmesini
kontrol edebilecek 6z denetime sahip olmasi, motivasyonunun yiiksek olmasi internette
ogrencilerin ilgisiz islere dalmasini engelleyebilir. Bu durumda, 6grencilerin yiiksek diizeyde 6z
denetim sergilemesi onlarin 6grenme materyallerini diger ilgisiz icerikten etkilenmeden
o0grenme materyallerini etkili bir sekilde kesfedebilmesini saglayabilir (Liu, Lan, & Ho, 2014;
Rahimi, van den Berg & Veen, 2015; Rosario vd., 2015). Diger bir ifadeyle, ters yiz edilmis
siniflarda o6grencilerin sinif ici faaliyetleri yerine getirirken o6grencilerin sinif disi 6grenme
performanslari 6nemli bir rol oynamaktadir (Mason, Shuman & Cook, 2013).

Ters yluz edilmis siniflarda yapilacak aktif 6grenme faaliyetlerinden beklenen
performansi elde etmek icin 6grencilerin yeterli diizeyde 6n bilgiye sahip olmasi ve 6n calisma
yapmasi on kosul niteligindedir (Hao, 2016a).Dolayisiyla, 6grencilerin sinif disi faaliyetlerde
kendi 6grenmelerini yonlendirme, teknoloji 6zyeterliligi ve motivasyon diizeyleri ters yiz
0grenme modelinde 6grenme faaliyetlerini yiritirken en kritik sorunlardan biri olarak
gorilmektedir (Hao, 2016b; McLaughlin vd., 2013; Oztiirk, Karademir, Karaoglan Yilmaz &
Yilmaz, 2015; Sun, Wu & Lee, 2016; Yilmaz, 2017). Bu sorunun asilmasi icin oncelikle
ogrencilerin teknoloji 6z-yeterlikleri artiriimali, kendi 6grenmelerinin kontrolini ellerine
almalari saglanmali, iletisim becerileri gelistirilmelidir (Hao, 2016b). Aksi takdirde, 6grencilerin
dersin gerekliliklerini yerine getirmeleri ve derse katilimlari imkansiz hale gelecektir (Demir,
2015; Yilmaz, 2017).Sonug olarak basarili bir ters yiiz 6grenme modeli uygulamasi igin
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dgrencilerin ters yiiz 6grenme hazirbulunusluklarinin belirlenmesi énemlidir. Ote yandan bu
konuda alanyazinda Tirkce bir Olgcege rastlanmamistir. Alanyazindaki bu boslugu doldurmak
icin bu calisma 6nemli gérilmektedir.

Bu noktalardan hareketle bu arastirmanin amaci Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk
Olgegini Tirkce’'ye uyarlamak ve ©olcegin gecerlilik ve givenilirlik calismalarini
gerceklestirmektir. Bu calisma baglaminda, Hao (2016b) tarafindan gelistirilen yabanci dil
o0gretiminde ters yiiz 6grenme hazirbulunusluk 6lgegi Tlrkce’ye uyarlanmistir.

2. YONTEM
2.1. Galisma Grubu

Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegini Tiirkge’ye uyarlamayi amaclayan ve uygun
ornekleme yonteminin kullanildigi bu ¢alisma, Ankara’da Milli Egitim Bakanhgina [MEB] bagh
ortaokullarda 2015-2016 egitim-0gretim yili 2. yariyiinda 352 6grenci ile yapiimistir. Dis
gecerligi arttirmak ve faktor analizlerinin yapilmasi igin ¢alisma grubu genis tutulmaya
cahsilmistir. Ancak calisma grubu ile dlgcek uygulama islemi 6ncesinde 6grencilerin ters yiz
O0grenme uygulamalariyla tasarlanmis 6grenme ortaminda 10 haftalik egitim-6gretimin
gerceklestiriimesi bu konuda bir sinirhlik olusturmustur. Calismaya katilan 6grencilerin % 46.3’(i
kadin, % 53.7’si erkektir. Katilimcilarin % 57.1’i 5. sinif, % 42.9’u 6. siniftir.

2.2. Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi

Bu calismada Tiirkge’ye uyarlanan Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk élgeginin orijinali Hao
(2016b) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin orijinali Hung, Chou, Chen ve Own (2010) tarafindan
gelistirilen Cevrimici Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi (OLRS) ve Lau ve Yuen (2014) tarafindan
gelistirilen Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) okuryazarlik 6lgeginden vyararlanarak
gelistirilmistir. Olgegin orijinalinde toplamda 27 madde ve bes alt boyut bulunmaktadir. Bu bes
alt boyut; 6grenci kontroli ve 6z-yonelimli 6grenme, teknoloji 6z yeterligi, sinif-igi iletisim 6z
yeterligi, 6grenme icin motivasyon ve 6n ¢alisma yapmadir. Ogrenci kontrolii ve dz-yénelimli
o0grenme alt boyutu 8 maddeden, teknoloji 6z yeterligi alt boyutu 9 maddeden, sinif-igi iletisim
0z yeterligi alt boyutu 4 maddeden, 6grenme i¢cin motivasyon alt boyutu 3 maddeden ve 6n
calisma yapma alt boyutu 2 maddeden olusmaktadir. Olcek, maddeleri "kesinlikle
katilmiyorum" (1) ila "kesinlikle katilyorum" (5) arasinda derecelendirilmistir. Orijinal 6lgcegin
(toplam ve alt boyutlarinin) Cronbach alfa givenirlik katsayilarinin.75 ile .92 arasinda degistigi
goralmistir.

2.3. Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olgeginin Tiirkge Formunun Olusturulmasi ve
Uygulamalar

Son giinlerde siklikla egitimde uygulamalarina rastlanan ters yiiz 6grenme modeline iliskin
hazirbulunusluk 6lgeginin bulunup bulunmadigl ile ilgili alanyazin taramasi yapilmistir.
Alanyazinda ortaokul diizeyinde tek bir 8lcek bulundugu gorilmistir. Oncelikle ilgili dlcegi
gelistiren yazar Yungwei Hao’dan 6lgegin ortaokul diizeyinde Tirkge'ye uyarlama calismasinin
yapilacagiyla ilgili e-posta yoluyla izin alinmistir. Daha sonra olgegin taslak Tirkge formu
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Alan ve dil uzmanlar tarafindan bu taslak form
degerlendirilmistir. Oncelikle ingilizce Miitercim Terciimanlik alaninda bilim uzmani olan ve dil
uzmani olarak gorisiine basvurulan ingilizce 6gretmeni maddelerin cevirisini ve hedef kitle
acisindan anlasilabilirligini incelemistir. Dil uzmanindan alinan doénitlerin taslak forma
yansitilmasindan sonra 3 kisiden olusan alan uzmanlarindan gorts alinmistir. Bu uzmanlar
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bélimiinde lisansisti 6grencisidir.

Gerekli diizenlemelerden sonra 6lgege kisisel bilgi formu ve agiklamalar eklenerek olgek
basili olarak uygulanmistir. Daha sonra veriler elektronik hale dénustlrilmustir.
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Sonra 6lcek maddelerinin hedef ¢calisma grubu iginanlasilabilir olup olmadigini tespit etmek
amaciyla 15 5. sinif &grencisi ile 6n ¢alisma gergeklestirilmistir. Ogrenciler tarafindan
anlasiilmadigi belirlenen 5 maddedeki ifadeler tzerinde kigik degisiklikler yapilmistir. Béylece
Olcege uygulama igin son sekli verilerek, uygulamaya hazir hale getirilmistir.

2.4. Uygulama

Olgek uyarlama calismasinda dlcek ile veri toplama islemi Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersinde 10 hafta boyunca ters yiz 6grenme modeli uygulanan 5. ve 6. sinif 6grencileriyle
yapilmistir. Uygulama bilisim teknolojileri sinifinda yapilmistir. Sinifta internet olmadigi icin
veriler MS Word dosyasi olarak 6grencilere sunulmus ve cevaplari MS Excel dosyasina
kodlamalari istenmistir.

2.5. Veri Analizi

Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk 8lgeginin gecerlik calismalari kapsaminda yapi gecerligi
ve kapsam gecerligi incelenmistir. Agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmistir.
Analizlere dogrulayici faktor analizi ile baslanmis daha sonra ag¢imlayict faktor analizi
kullanilmistir. Kapsam gecerliligini incelemek adina ise uzman goérisiine basvurulmustur.
Olgegin giivenirlik calismalar igin ise 6lgek alt boyutlari ve tamami igin Cronbach alfa ic
tutarhlik katsayilari hesaplanmustir.

3. BULGULAR
Bu béliimde bulgular sunulmustur.
3.1. Nihai Olgegin Maddelerine iliskin Betimsel Degerler
Olgegin her maddesine ait betimsel istatistiklere Tablo 1’de yer verilmistir.
1059
Tablo 1

Olcek Maddelerine iliskin Betimsel Degerler

Madde no X Ss Skewness Curtosis
M1 2,61 1,47 0,42 -1,20
M2 2,61 1,51 0,42 -1,26
M3 2,78 1,50 0,22 -1,34
M4 2,34 1,50 0,72 -0,94
M5 2,48 1,50 0,54 -1,18
M6 2,72 1,47 0,31 -1,22
M7 2,53 1,48 0,52 -1,11
M8 2,66 1,52 0,34 -1,32
M9 2,48 1,41 0,56 -0,90
M10 2,49 1,44 0,55 -0,99
mM11 2,73 1,50 0,26 -1,33
M12 2,50 1,49 0,56 -1,10
M13 2,59 1,45 0,47 -1,11
M14 2,52 1,40 0,47 -0,99
M15 2,42 1,43 0,66 -0,91
M16 2,68 1,54 0,32 -1,39
M17 2,67 1,45 0,37 -1,19
M18 2,61 1,43 0,40 -1,18
M19 2,50 1,37 0,51 -0,86
M20 2,52 1,18 0,03 -1,35
M21 2,35 1,15 0,13 -1,42

M22 2,47 1,24 0,13 -1,43
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M23 2,29 1,21 0,35 -1,37
M24 2,61 1,47 0,42 -1,20
M25 2,61 1,51 0,42 -1,26
M26 2,78 1,50 0,22 -1,34

Tablo 1’e gére maddelerinin ortalamalari 2.29-2.78, standart sapma 1.15-1.54, ¢arpikhk
katsayisi 0.03-0.72 ve basiklik katsayilari -1.43—0.86 arasinda degismektedir. Elde edilen
puanlarin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5 arasinda yer aldigi gorildigiinden veri
analizinde normal dagilim gorilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Olcegin alt boyutlarina dair ait betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2

Alt Boyutlarina Dair Ait Betimsel istatistikler

Faktérler Madde e X/k Ss Minimum Maksimu
Sayisi Puan m Puan

Ogrenci kontroli —ve o 20.72 2.59 10.09 8.00 40.00

6zyonelimli 6grenme

Teknoloji 6z yeterligi 9 23.07 2.56 11.29 9.00 45.00

Sinif-igi iletisim 6z yeterligi 4 9.98 2.49 4.50 4.00 18.00

Ogrenme igin motivasyon 3 7.19 2.39 3.15 3.00 12.00

On ¢alisma yapma 2 4.85 2.43 2.13 2.00 8.00

Tablo 2’'deki verilere gore en yiiksek birinci alt boyutun (6grenci kontroli ve 6z-
yonelimli 6grenme) madde sayisina bolinmis ortalamasidir (2.59). En diisik ortalama ise
dordiinci alt boyutun (6grenme igin motivasyon) ortalamasidir (2.39).

3.2. Dogrulayici Faktor Analizi

Kiltiirlerarasi bir 6lgek uyarlama ¢alismasi gergeklestirildigi icin ©ncelikle 6lgegin
faktoriyel gecerliligi icin Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) kullanilmistir. Oncelikle DFA ile ilgili
alanyazinda kabul edilebilir ve bu ¢alismada hesaplanan degerler incelenmistir. Bu ¢alismada
modelin RMSEA degeri 0.09'dur. Elde edilen deger kabul edilebilir bir uyum gostermektedir
(RMSEA<0.1). Ayrica NFI 0.96 degeri ile iyi uyum, NNFI 0.96, CFl 0.92 olmasi modelin kabul
edilebilir bir uyuma sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica modelin uyum indeksleri 0.05
diizeyinde anlamlidir.

Yapilan DFA analizinde 6lcek maddeleri ile iliskili yapilar arasindaki standartlastiriimis
faktor yukleri bir madde (27. Madde- Konuyla ilgili metinleri okuyarak 6n calisma yapmaya
hazirim) disinda .30’dan (Buyikoztirk, 2009) biylktlr. Ayrica t testi sonuglarina gore 27.
Madde disinda tiim maddeler istatistiksel olarak anlamlidir. Bu noktada 27. maddenin dlcekten
¢ikarilmasi konusunda iki alan uzmaninin gorusiine basvurulmus ve bu madde ile anlamca
ortiisen madde olmasa da ters yliz 6grenme hazirbulunusluk 6lceginden cikarilabilecegi
sonucuna varilmistir. Dolayisiyla uzman gorist dogrultusunda 27. Maddenin 06lcekten
¢ikarilmasina karar verilmistir.

27. madde cikarilarak 6lcegin DFA analizleri 6ncesi uyum indeksleri incelenmis ve
sonucta DFA analizi tekrarlanmistir. Olcegin DFA sonucu hesaplanan parametre degerleri Sekil
1’de verilmistir. Sonug olarak 27 maddelik dlgekten bir madde atilarak 26 maddelik yeni dlgek
formu olusturulmustur.
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Sekil 1. Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi DFA Sonuglari

Sekil 1’e gore oOlgcek maddeleri ile iliskili yapilar arasindaki standartlastirilmis faktor
ylkleri 0,30’dan (Blyukoztlrk, 2009) buydktlr. Ayrica t testi sonuglarina gére tim maddeler
istatistiksel olarak anlamlidir. Yapilan analizler sonucunda 6lcekte yer alan 26 maddenin ters
ylz 6grenme ve alt boyutlarini 6lgtigl ve 6lgegin faktoriyel gegerliginin sagladigl gdzlenmistir.
Daha sonra 0lgek verileriyle agimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir.

3.3. Agimlayici Faktor Analizi

Ters yuz 6grenme hazirbulunusluk Olgegine faktor analizi yapilmadan énce verilerin
faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek igin Kaiser-Meyer-Olkin katsayisi (KMO) ve
Bartlett kiresellik testi hesaplanmistir. Calismada KMO katsayisi .962, Barlett testinin ise
anlamh oldugu bulunmustur. KMO degerinin .60’dan bliylk ve Bartlett testinin anlamli olmasi
(x2=10138.51; p<.01) faktor analizinin yapilabilecegini gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2009).

Olcegin orijinal formunda bes alt boyutta toplandig icin faktdor analizi 26 madde
Uzerinden bu dogrultuda ydratilmustir. Maddelerin faktoér yik degerinin alt siniri .30 olarak
belirlenmis ve yik degeri .30’dan diisiik olan maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasi kararlastirilmistir
(Blyukoztirk, 2009).

20

159

107

T =

0 o—g—o—g—o—5—8—8—0—

1 1 11111 1117111717 17T 1+ 17 17 17§ 1717717177
1 2 3 4 5 6 7 8 910 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Sekil 2. Olcek Faktorlerine Ait Cizgi Grafigi
Sekil 2'ye gore Olcegin 6z degeri 1'den bliyik 5 faktorde toplandig gérilmustar.

AFA’ya iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegi Faktor Yiikleri

Madde No Faktor 1: Faktér 2: Faktér 3: Sinif-  Faktér 4: Faktor 5: On
Ogrenci Teknoloji 6z ici iletisim 6z Ogrenme igin Calisma
kontrolii ve 6z- yeterligi yeterligi motivasyon yapmak
yonelimli
o6grenme

M7 0.84

M6 0.70

M1 0.69

M4 0.68

M3 0.67

M6 0.63

M2 0.59

M8 0.58

M9 0.80

M10 0.79

M15 0.75

M16 0.72

M14 0.71

M17 0.57

M11 0.44

M12 0.48

M13 0.40

M21 0.58

M18 0.57

M20 0.56 1063

M19 0.53

M22 0.68

M24 0.62

M23 0.51

M26 0.78

M25 0.65

Agiklanan varyans

Faktor 1 Faktor 2 Faktoér 3 Faktor 4 Faktoér 5 Toplam

%23.78 %21.89 %12.87 %12.34 %3.10 %79.93

Tablo 3’e gore faktér yiik degeri .30’dan diisiik madde yoktur. Olgek bes faktorlidiir.
Onemli faktérlerden birincisi dlgege iliskin varyansin %23.78'ini, ikincisi %21.89’unu, Gciinciisi
%12.87’sini, dordinclisi %12.34’Unl sonuncusu ise %3.10°unu agiklamaktadir. Faktorlerin
maddelerde agikladigl toplam varyans %79.93"tir.

Olgegin giivenirligi ile ilgili bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ters yiiz O§renme Hazirbulunusluk Olgedi Cronbach Alfa Katsayilari
Faktorler Cronbach Alfa (a)
Ogrenci kontrolii ve 6z-yénelimli 6grenme .942
Teknoloji 6z yeterligi .956
Sinif-ici iletisim 0z yeterligi .897
Ogrenme igin motivasyon .820
On Calisma yapma .705

Toplam .978
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Tablo 4’e gore 6lcegin cronbach alfa katsayisi 0,978 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt
faktorlerine iliskin cronbach alfa katsayilari ise sirasiyla .942, .956, .897, .820, .705'dir. ig
tutarhilik  katsayilarinin  .70’den blyidk olmasi o6lgegin glvenilirliginin  yeterli oldugu
(Blyiikoztiirk, 2009) anlamina gelmektedir. Olgegin Tiirkce formu ekte yer almaktadir (Bkz Ek
1).

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegini Tirkce'ye
uyarlamak ve olgegin gecerlilik ve glvenilirlik calismalarini gergeklestirmektir. Bu galisma
baglaminda, Hao (2016b) tarafindan gelistirilen yabanci dil 6gretiminde ters yliz 6grenme
hazirbulunusluk 6lgcegi Turkge'ye uyarlanmigtir.

Olcegin Tiirkceye cevrilmesi ve anlasilabilirligini saglamak icin dil ve alan uzmanlarina
bagvurulmustur. Olcegin acimlayici ve dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Olgegin 27. maddesi
(madde 27: Konuyla ilgili metinleri okuyarak 6n ¢alisma yapmaya hazirim) igin istatistiksel
olarak anlamli t degeri bulunamamistir. Olgek degerleri iyi uyum gosterse de 27. madde igin t
degerinin anlamli ¢ikmadigi ve bu maddeye ait yik degerinin .30°dan kigcik oldugu
belirlenmistir. Uzman gorisleri de alinarak 27. madde olgekten c¢ikarilmistir. Daha sonra
dogrulayici faktér analizi tekrar yapilmistir. Yapilan analizde o6lgegin Tirkge formundan elde
edilen veriler, 26 maddelik Olgegin bes alt boyutlu 6zgin yapi ile uyumlu oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Guvenirlik igin ise Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilarina bakilmistir. Olcegin cronbach
alfa katsayisi 0,978 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt faktorlerine iliskin Cronbach alfa
katsayilari ise sirasiyla .942, .956, .897, .820, .705’dir. Calismada ulasilan i¢ tutarlihk katsayilari,
orijinal 6lcek gelistirme arastirmasinda hesaplanan degerlerle 6rtismektedir.

Sonug olarak olgiilmek istenen yapiyi Tiirkge’ye uyarlanan 6lgekteki maddelerin hatasiz
Olctligl soylenebilir. Dolayisiyla bu ¢alismada uyarlanan 6lgek ortaokul 5. ve 6. siniflarda ters
ylz 6grenme hazirbulunusluk yapisini belirlemek ve bu bulgulara dayali olarak harmanlanmis
O6grenmenin bir gesidi olan ters yliz 6§renme modelinin 6g§renme gevrelerine basarili sekilde
entegre edilmesi amaciyla kullanilabilir. Ote yandan bu calismada uyarlanan élgek farkh
calismalarda kullanilarak elde edilecek gecerlilik ve gilivenilirlik degerlerinin dlgegin i¢ tutarhk
ve yapl gecerligi degerlerine katki saglayacagi soylenebilir. Ayrica bu olgegin farkh egitim
seviyelerinde uyarlamasi yapilarak gegerlilik ve giivenilirlik galismalari gergeklestirilebilir.
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SUMMARY

Flipped learning is the presentation of content outside the classroom through videos, and the
conduct of the activities within the classroom. This learning model provides students with the
opportunity to make more practice and activities within the classroom by providing students with the
concept of course content. Since the extracurricular learning activities are the subject of the flipped
learning model, the readiness of the students is very important. It was emphasized that in the
researches, students are related to flipped learning situations outside the classroom, using technology,
using communication skills, having enough preliminary knowledge and doing preliminary study.
Therefore, students' self-efficacy, self-efficacy and motivation levels are seen as one of the most critical
problems in conducting learning activities in the flipped learning model. In order to overcome this
problem, the technology self-efficacy of the students should be increased, their own learning should be
controlled and communication skills should be improved. Otherwise, students will be able to fulfill the
requirements of the course and attend classes. As a result, it is important for students to determine the
availability of flipped learning in order to implement a successful flipping learning model. On the other
hand, there was no Turkish scale in this matter. This work seems important to fill this gap in the
landscape. Moving from these points, the purpose of this study is to provide a valid and reliable Turkish
scale to measure the readiness of middle school students to learn flipped learning in education. In this
context, the flipped learning readiness scale of foreign language classes of middle school students
developed by Hao (2016b) is adapted to Turkish. The scale adaptation study was conducted with 352
students in secondary schools attached to the Ministry of National Education in Ankara. Expert opinions
were first obtained on behalf of language validity when adaptation steps were followed. After Turkish
language validation, descriptive and confirmatory factor analyzes were performed. It has been observed
that there are five sub-dimensions of scale in the bulgular direction (student control and self-directed
learning, technology self-efficacy, intra-class communication self-efficacy, motivation for learning and
preliminary study). The scale consists of 26 items in total. The cronbach alpha coefficient of the scale
was 0.978. The cronbach alpha coefficients for the subscales of the scale were .942, .956, .897, .820, and
.705, respectively. The internal consistency coefficients reached in the study coincide with the values
calculated in the original scale development study. As a result, it can be said that the measurement
items adapted to Turkish are measured without error. Therefore, the adapted scale in this study can be
used to determine the structure of flipped learning in the 5th and 6th grades of junior high school and to
successfully integrate the flipped learning model, which is a kind of blended learning, into learning
environments based on these findings. On the other hand, it can be said that the scale applied in this
study will contribute to the internal consistency and structural validity of the scale of validity and
reliability values obtained using different studies. In addition, validity and reliability studies can be
carried out by adapting this scale to different education levels.
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Ek 1: Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi
Ogrenci kontrolii ve 6z-yénelimli 6grenme

Kendi 6grenme silirecimi yonetebilirim.

Kendi 6grenme hedeflerimi belirlerim.

Ogrenme ihtiyaglarima gére dgretim materyallerini tekrarlarim.

Ogrenme performansim ile ilgili daha yiiksek beklentilerim vardir.

Kendi galisma planimi hazirlayarak uygulamaya gegiririm.

On calisma yaparken 6grenme ortamindaki diger faaliyetlerden (anlk sohbet, sosyal
aglarda dolasma, internette oyunlari vb.) dolayi dikkatim dagiimaz.

Ogrenme ortaminda problemler ile karsilastigimda yardim isterim.

Oz disipline sahibim.

o uhswNRE

% N

Teknoloji 6z yeterligi

9. Internetten dosya indirebilirim.

10. Cevrim-ici cokluortam materyallerini dinlemek veya izlemek icin medya oynaticilarini
(Media Player) kullanabilirim.

11. Ogrenme materyallerini gériintiilemek igin belge goriintiileme yazilimlarini (Adobe
Reader vb.) kullanabilirim.

12. Not almak veya notlarima erismek igin ¢evrimici not alma teknolojilerini (Colornote)
kullanabilirim.

13. iletisim kurmak icin e-posta kullanabilirim.

14. insanlarla iletisim kurmak icin anlik mesajlasma yazilimlarini (Skype, WhatsApp vb.)
kullanabilirim.

15. Cevrimigi ortamda aradigim 6grenme materyallerini organize etmek igin bilisim
teknolojilerini kullanabilirim.

16. Cevrimici kaynaklarda yer alan bilgilerden ihtiya¢ duyduklarimi saptayabilirim.

17. Cevrimigi bilgilerin dogrulugunu ve giivenirligini tespit edebilirim.
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Sinif-igi iletisim 6zyeterliligi

18. Derslerde soru sorarken kendime glvenirim.

19. Derslerde kendimi ifade ederken kendime glivenirim.

20. Derslerde konu ile ilgili 6gretmenimle yapilan tartismalarda kendime giivenirim.
21. Derslerde konu ile ilgili arkadaslarimla yapilan tartismalarda kendime glivenirim.

Ogrenme i¢in motivasyonu

22. Ogrenme ortaminda hatalarim yeni seyler 6grenmemi saglar.
23. Ogrenme ortaminda fikirlerimi baskalariyla paylasmayi severim.
24. Ogrenme ortaminda 6grenmeye ydnelik motivasyonum vardir.

On calisma yapma

25. Ogretmenim tarafindan kaydedilen dersleri dinleyerek 6n ¢alisma yapmaya hazirim.
26. Konuyla ilgili cevrimigci videolari izleyerek 6n ¢alisma yapmaya hazirim.





