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Tiirkiye’de Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diisiinme Becerilerine iliskin Yapilan
Arastirmalarin incelenmesi

Investigating Research on Historical Thinking and Historical Thinking Skills in Tiirkiye

Ozet

Tarih disiplini, kendine 6zgii bir felsefe ve bilgi yapisi ile farkl bir diisiinme tarzini gerektirir. Bu diisiinme tarzi,
tarihsel diisiinme veya tarihsel diisiinme becerileri olarak adlandirilan, ge¢misi kavrama, ge¢misle ilgili
yorumlar yapma ve ge¢misi giincel olaylarla iliskilendirme yetenegini icerir. Bu beceriler, 6grencilere tist diizey
diistinme ve analitik diistinme yeteneklerini kazandirmak i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu calisma, Tiirkiye'de
sosyal bilgiler/tarih egitimi alanlarinda gerceklestirilen tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileriyle
ilgili tezleri, makaleleri ve bildirileri inceleyerek bu alanindaki egilimleri ortaya koymay1 amaglamaktadir. Nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile yapilan c¢alismanin verileri icerik analizi ile
degerlendirilmistir. Calisma 2003-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanmis makale, bildiri ve lisansiistii
tezler olmak iizere 74 arastirmay1 kapsamaktadir. Calismalarda, farkli yontemlerin, tekniklerin, etkinliklerin ve
materyallerin tarihsel diisiinme becerilerine olan etkileri detayli bir sekilde incelenmis, ancak sosyal bilgiler
Ogretim programlarinda bu becerilere dogrudan yer verilmemesi iizerinde durulmustur. Arastirma sonuglari
calismalarin ¢oktan aza dogru sirasiyla tez, makale ve bildiri tiirtinde yapildigini gostermektedir. Alanyazin
taramasi sonuglarina gore en yogun arastirmalarin ortaokul diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Icerik analizi, Sosyal bilgiler, Tarihsel diisiinme becerileri, Tarih égretimi

Abstract

Historical science requires a unique philosophy and structure of knowledge and a different way of thinking. This
way of thinking involves the ability to understand the past, make interpretations about the past, and relate the
past to current events, which is called historical thinking or historical reasoning skills. These skills are critical
to equipping students with higher-order thinking and analytical thinking abilities. This study aims to show the
trends in this field by examining the dissertations, articles and papers on historical thinking and historical
thinking skills in the fields of social studies/history education in Turkey. The data of the study, which was
conducted using document analysis, one of the qualitative research methods, was analyzed using content
analysis. The study includes 74 studies including articles, papers and dissertations published between 2003 and
2023 in Turkey. The studies explored in depth the impact of different methods, techniques, activities and
materials on historical thinking skills, but emphasized that these skills were not directly incorporated into the
social studies curriculum. The research results show that the studies were conducted in the types of theses,
articles, and papers, respectively, from most to least. The results of the literature review show that the most
intensive research is conducted at the secondary school level.

Keywords: Content analysis, Social studies, Historical thinking skills, History education
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Historical science requires a unique philosophy and structure of knowledge and a different way
of thinking. This type of thinking is called historical thinking or historical thinking skills (Dilek,
2007). Historical thinking is important for the theory and practice of history education. This type
of thinking is a high-level skill that students should have (Barton and Levstik 2004; Barton, 2011).
Historical thinking skills require students to take a more active role in the classroom that goes
beyond the transfer of knowledge from teacher to student (Kesuma, 2020). Historical thinking
involves teaching students the ability to apply procedural knowledge to investigate and interpret
historical events (Seixas and Peck, 2004; Duquette, 2015). Historical thinking skills were
developed by the National Council for History in the Schools [NCHS] in 1996.

These skills were added to the social studies and history curriculum in the 2000s. Historical
thinking skills: Chronological Reasoning, Historical Comprehension, Historical Analysis and
Interpretation, Historical Problem Analysis and Decision Making, and Research Based on
Historical Inquiry (NCHS, 1996; Ministry of National Education [MEB], 2018). The main aim of this
study is to examine the dissertations, articles and papers on historical thinking and historical
thinking skills in the fields of social studies/history education in Turkey through content analysis
and to show the trends of these studies. For this main purpose, the following sub-questions were
focused on:

What are the types of studies related to historical thinking and historical thinking skills?
What are the purposes of studies on historical thinking and historical thinking skills?

What are the research methods of studies on historical thinking and historical thinking skills?
What are the sample groups of studies on historical thinking and historical thinking skills?
What are the data collection tools for studies on historical thinking and historical thinking
skills?

6. What are the results of studies on historical thinking and historical thinking skills?

Method

v W=

The research was carried out by document review, one of the qualitative research methods. In this
study, articles, papers, and graduate theses published in Turkey between 2003 and 2023 were
rearranged, interpreted, and analyzed within the framework of themes. In this context, it contains
a total of 74 studies, including 37 theses, 31 articles, and 6 papers, on history and social studies
education. In the selection of the studies evaluated within the scope of the research, tools, and
databases such as the Council of Higher Education (YOK) national thesis screening center,
TUBITAK ULAKBIM, Google Academic search engine, and Dergipark were used. The data collected
with the publication classification form was evaluated with content analysis. The articles
examined were M1, M2, M3,..., Master's theses are coded as Y1, Y2, .., doctoral theses are coded
as D1, D2, ... papers are coded as B1, B2, B3, ..,

Findings

The types of 74 studies conducted on historical thinking and historical thinking skills vary. 31 of
these studies are articles, 25 are master's theses, 12 are doctoral theses and 6 are papers. Theses
are more numerous than articles and papers. In research, the effects of different methods,
techniques, activities and materials on historical thinking skills have been examined. In this
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context, the effects of methods, techniques and activities such as Analogy Museum, Local and Oral
History, Historical Empathy Activities, Active, Student-Centered Learning, Historical Concept
Teaching on historical thinking skills, academic success, attitude and interest in the course were
investigated. The effects of different types of evidence (Document, Newspaper, Historical
evidence, Digital story-supported historical evidence, Memoirs) on the development of historical
thinking skills were also examined. Different materials (representative pictures, historical novels,
synchronic history tape, educational computer games, illustrated stories) were used. Some
studies were carried out in the form of evaluations based on social studies curriculum, books and
literature.

Some research focuses on obtaining the knowledge level, skill levels and general opinions of pre-
school, primary, secondary and high school students, social studies or history department
students, and social studies and history teachers on historical thinking. In three studies, a scale
was developed to determine the historical thinking skills and historical empathy skills of students
at primary, secondary and university levels. Regarding historical thinking and historical thinking
skills, the qualitative method was used the most, followed by the quantitative method and a
proportionally less mixed method. Among qualitative methods, researchers mostly use the "action
research” model. Among the quantitative methods, the "scanning” model is the most popular.
Among the mixed methods, the "nested mixed method" design was preferred the most. It is seen
that the most common data collection tool in studies on historical thinking skills is "Course
Activities and Documents". This result shows that historical thinking skills are generally tried to
be taught to students through various course activities and documents. It is seen that the most
common data collection tool in studies on historical thinking skills is "Course Activities and
Documents". This result shows that historical thinking skills are generally tried to be taught to
students through various course activities and documents. Other tools such as
interview/interview, survey/scale, and question/open-ended questionnaire are also frequently
preferred in research. It was observed that rubrics and personal information forms were less
preferred. This diversity reflects the existence of a research field focusing on the complexity and
multidimensionality of historical thinking skills, in which researchers use a variety of data
collection methods to assess and understand students' thinking skills.

Conclusion and Discussion

Although the concept of historical thinking skills is not directly included in the social studies
curriculum, according to the results of the literature review, the most intensive research was
conducted at the secondary school level. The results highlight the critical importance of strategies
for developing historical thinking skills at an early age. In this context, suggestions are made that
historical thinking skills should be taught gradually (Dilek, 2007; Aktin and Dilek, 2016). In
research, the effects of different methods, techniques, activities and materials on historical
thinking skills have been examined in detail. In studies examining students' historical thinking
knowledge and levels, it is generally emphasized that students remain at the chronological
thinking level.

In this context, it has been stated that teachers mostly focus on chronological thinking in
classroom activities and establish cause-effect relationships and past-present relationships, but
that they neglect other historical thinking skills. At the same time, it was stated that the teaching
process continues to be teacher and exam-focused. It is also emphasized that teachers perform
activities such as reminding them of preliminary information, explaining the importance of the
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subject, and including different perspectives on historical events in a limited way and do not take
into account other historical thinking skills (Caydas, 2003; Civiler, 2019).

Some studies show that history lessons are taught with a fact-based, teacher-centered and
traditional approach that does not attract the attention of students (Yildiz, 2003; Demircioglu,
2009; Bayramoglu, 2016).

As a result, studies on history/social studies curriculum and teaching methods emphasize the
need for various strategies to develop students' historical thinking skills and the importance of
the diversity of teaching materials and local context. In this context, it is important for teachers
and educators to implement methods that support students' historical thinking skills and ensure
that programs focus on these skills. These results emphasize the need to focus on teacher training,
resource diversity, constructivist learning strategies, and museum activities to develop historical
thinking skills. It is considered important to update the social studies curriculum and to integrate
historical thinking skills into the curriculum. More research is needed in terms of how history and
social studies textbooks include historical thinking skills. Researchers can develop more specific
guidelines for developing historical thinking skills according to student levels and teaching
methods.
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GIRIS

Tarih disiplini, kendine 6zgii bir felsefe ve bilgi yapisi ile farkl bir diisiinme tarzini gerektirir. Bu
diisiinme tarzi tarihsel diistinme veya tarihsel disiinme becerileri olarak adlandirilir (Dilek,
2007). Tarih egitiminin teori ve uygulamalarinda tarihsel diislinme 6nemlidir. Bu diislinme tarzi
ogrencilerin sahip olmasi gereken tist diizey bir beceridir (Barton ve Levstik 2004; Barton, 2011).
Tarihsel diistinme, uluslararasi arastirmalarda giderek daha fazla popiiler hale gelmis bir
kavramdir. Bu diisiinme tarzinin temelinde, tarihin benzersizliginin disipliner temellere
dayandig fikri bulunmaktadir (Lee, 1983; Lee ve Ashby. 2001). Tarihsel diisiinmeye odaklanan
tarih egitimi arastirmalarinin ortak amaci, tarihcilerin tarihi kaynaklardan tarihi insa ederken
kullandiklari bilissel yeterlilikleri belirlemektir (Carroll, 2019; Lévesque ve Clark, 2018; Seixas,
2017). Bu yaklasim, 1970’lerde Ingiltere'deki tarih egitimi arastirmacilarinin, tarihin kendine
6zgii niteliklerini anlamaya yo6nelik cabalarinin bir sonucudur. ingiltere ve Amerika okul tarih
programlarinda bilgi ve becerinin entegre edildigi 6rnekler gozlemlenebilir. Amerikan tarih
standartlarinda, 6grencilerin tarihsel anlayis ve tarihsel beceriler olarak iki temel hedefe
odaklanmalar beklenir (Simsek, 2006). Ingiltere tarih 6gretimi anlayisinda tarih egitiminin
tarihsel kaynaklara ve kabul edilmis tarihsel agiklama modellerine dayanmasi gerekliydi. Bu, tarih
egitimi girisimi, tarihsel kaynaklarin ve agiklama modellerinin elestirel bir degerlendirmesini
saglamaya yonelik bir cabalara dontsti. Bu distlince sonraki yillarda tarihsel diisiinme
kavraminin ortaya ¢ikmasina yol act1 (Retz, 2016; Seixas, 2017).

Tarihsel diisiinme; ge¢misi kavramak, gecmisle ilgili yorumlar yapmak ve gecmisi giincelle
iliskilendirmek acgisindan O6grencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir (Dilek, 2007).
Tarihsel diisiinme cesitli arastirma yaklasimlariyla incelenmekte ancak, temelde gecmisin,
bugiinden niteliksel olarak farkli ve benzersiz oldugunu ele almaktadir. Bu baglamda, kaynaklara
dayanarak ve gecmis olaylar1 baglaminda diistinerek, tarih 6greniminde bir anlayis gelistirmek
onemlidir (Wineburg, 2010). Tarihsel diisiinme becerileri, bilginin 6gretmenden 6grenciye
aktarilmasindan oteye 6grencilerin sinif icinde daha etkin bir rol almasin gerektirir (Kesuma,
2020). Ogrencilerin tarihsel olaylar inceleme ve yorumlama siireclerinde islemsel bilgiyi
kullanma, ayni1 zamanda tarihsel diistinme becerilerini gelistirme ihtiyaci vardir (Seixas ve Peck,
2004; Duquette, 2015). Bu yiizden tarih egitimi, sadece belirli tarihsel anlatilar1 6gretmekle sinirl
kalmamali, bu anlatilarin olusturulma siire¢ ve yontemlerine odaklanmalidir. Ogretmenler
ogrencilere tarihsel kaynaklar1 elestirel bir bakis acisiyla incelemeleri ve bu kaynaklardan
anlatilar olusturabilmeleri i¢in gerekli disiplin becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalidir
(Seixas ve Morton, 2013). Tarihgiler icin, farkli zamanlarda ve yerlerde yasamis insanlarin
diinyay1 nasil algiladiklarini anlamak dnemlidir. Tarih bilinci, 6nceki nesillerin diisiince tarzini
anlama yetenegiyle yakindan iliskilidir. Bu yetenegi gelistirmek icin 6grencilerin tarihgilere 6zgii
arastirma becerilerine sahip olmalar gerekmektedir (Karabag, 2016). 21. ylizyilda, 6grencilerin
list diizey diistinme becerilerine sahip olmalari, analitik yeteneklere hakim olmalari tarihsel
diistinme becerileri agisindan kritik bir dneme sahiptir (Seixas, 2017).

Ogrencilere analitik beceriler kazandirmak, tarihi kanitlar1 anlama, kaliplar1 tanima, olaylar
iliskilendirme, nedensel iligkileri belirleme ve kosullar1 dikkate alarak tarihsel olaylardan
sonuglar ¢ikararak yorumlama becerisi kazandirir (Monte-Sano, 2010; Seixas, 2017; Keleszade,
Gilineyli ve Ozkul, 2018; Gibson ve Peck, 2020). Tarihsel diisiinme becerileri Amerikan Ulusal
Tarih Merkezi tarafindan 1996 yilinda gelistirilmistir (National Council for History in the Schools
[NCHS], 1996). Bu becerilere 2000'li yillarda sosyal bilgiler ve tarih 6gretim programlarinda yer
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verilmistir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018). Seixas (2017), tarihsel diisiincenin gelistirilmesi
icin alt1 temel kavram sunmustur. Bunlar; tarihsel 6nem, birinci el kaynaklar, siireklilik ve
degisim, sebep ve sonug, tarihsel perspektif alma, etik kavramlaridir. Tarihsel 6nem, bazi tarihi
olaylarin veya kisilerin neden anlamli oldugu, digerlerinin ise anlamli olmadig1 sorusu, tarih
anlatisinin ve degerlendirmesinin subjektif bir siirec oldugunu vurgular. Birinci el kanitlar,
birincil kaynaklara dayali ¢ikarimlarla yapilan yorumlari igerir. Birinci el kaynaklarla ¢alismak,
kaynaga, baglamina ve ele alinan sorulara dikkat etmeyi gerektirir. Bu yaklasim, gecmis ile
glinlimiiz arasindaki karmasik iliski agin1 sorgulamayn igerir. Siireklilik ve degisim, siireklilik ve
degisim ile ilgili sorulari, bugiin ile gecmis arasindaki kopukluklar ve siireklilikleri analiz eder.
Sebep ve sonug, bir olayin ya da durumun ortaya cikisinin nedenleri ile bu olayin veya durumun
yarattig1 sonuglar arasindaki iliskiyi ifade eder. lyi diizeyde neden ve sonuc analizi becerisine
sahip 6grenciler, tarihsel olaylar1 kapsamli bir sekilde anlarlar. Tarihsel perspektif alma, bir olay1
veya donemi anlamak ve degerlendirmek icin, o dénemin insanlarinin bakis a¢ilarini, degerlerini
ve kosullarini anlamaya calisma siirecidir. Bu yaklasim, gecmis olaylari kendi ¢agdas normlarimiz
ve degerlerimizden bagimsiz olarak degerlendirme ve anlama amacini tasir. Etik boyut; gecmis
olaylar1 ve figiirleri degerlendirirken kendi normlarina gore degil, olaylarin meydana geldigi
donemin baglami icinde degerlendirme yapmaya c¢alismalidir. Ayni zamanda tarafsizlik ve
dogruluk prensiplerine bagh kalmak da 6nemlidir (Boadu ve Donnelly, 2020; Seixas ve Morton,
2013).

Yeni tarih 6gretimi anlayisi, 6grencinin tarih 6grenimine aktif sekilde katilmasi ile tarihsel bilgiyi
dogrudan deneyimleyerek, bir tarih¢i gibi davranarak, arastirarak, sorgulayarak 6grenmesini
icerir. Ogrencinin tarihgi roliinde hareket ederek merak ettigi veya karsilastig1 tarihsel konularla
ilgili kanitlar1 toplamasi ve bu kanitlar tizerinden bilgi edinmesi énemlidir. Ciinkii bu sayede
ogrenci, elde ettigi bilgileri giinlilk yasamina aktararak tarihi etkili bir sekilde 6grenmis olur
(Safran, 2006; Dogan, 2007). Tarihsel diisiinme becerileri, 6grencilere tarihsel siire¢ icinde
mantikl ¢ikarimlarda bulunma ve ge¢misteki olaylar arasinda iliski kurma yetenegi kazandirdigi
gibi, gecmis ile bugiin arasindaki baglantilar1 anlamalarina da yardimci olur (MEB, 2018). Tarihsel
diisiinme, tarihsel muhakeme ve mantikli diisiinmeyi icerir. Bu, ge¢cmisi 6grenirken olaylar
arasindaki iliskilerin mantik siizgecinden gecirilmesini, tarih¢inin kullanmis oldugu yontemleri
anlamay1 ve bilginin nasil lretildigini degerlendirmeyi gerektirir (Drake ve Nelson, 2005).
Tarihsel diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirabilmek i¢in tarih 6gretimi, sadece tarihsel
bilgiyi aktarmakla kalmamali, ayni zamanda 6grencilere tarihgilerin bilimsel yontemlerini ve
yaklasimlarini anlama ve uygulama firsati sunmalidir (Demircioglu, 2009). Bu yiizden tarih
derslerinde o6grencilerin olaylar1 farkli bakis acilariyla sorgulayarak, analiz ederek ve
yorumlayarak tarih okuryazari olarak yetistirilmesine odaklanilmalidir.

Tarihsel Diisiinme Becerileri

Tarihsel diisiinme becerileri, kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum,
tarihsel sorun analizi ve karar verme ile tarihsel sorgulamaya dayali arastirma olmak iizere bes
baslikta siralanmaktadir (NCHS, 1996; Dilek, 2007).

Kronolojik diisiinme

Kronolojik diisiinme, ge¢misten bugiine tarihlendirmenin yani sira zaman, degisim, siireklilik gibi
kavramlari bilmeyi ve kullanmay1 gerektirir. Bu dusiince tarzi sayesinde, gecmis, bugiin ve gelecek
arasindaki farklar saglikli bir bigimde ayirt edilebilir. Bu sayede ge¢mis daha anlaml hale gelir
(Demircioglu, 2009). Kronolojik diisiinme becerisi olaylarin sirasini, ge¢misini ve bugiiniini
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anlamada kritik bir rol oynar. Olaylarin dogru bir zaman cizelgesine yerlestirilmesi, gecmis
olaylarin dogru bir sekilde yorumlanabilmesi icin gereklidir. Kronolojik disiinme stireklilik ve
degisimin nedenlerini ve etkilerini anlama acisindan da 6nemlidir (Wineburg, 2010).

Tarihsel anlama/kavrama

Tarihsel kavrama, bireyin tarih bilgisini ne, ne zaman, nerede, neden ve kim tarafindan
gerceklestigini anlama, yorumlama ve ic¢sellestirme yetenegidir. Tarihsel kavrama, tarihsel
olaylarin neden-sonuc iliskilerini anlama, baglamlarin1 degerlendirme ve giliniimiizle olan
iliskilerini anlama ge¢mis olaylar1 derinlemesine incelenmesidir. Tarihsel kavrama, 6grencilerin
tarihsel sorgulama yoluyla edindikleri "tarihsel bilgi", gecmisi bugiinle, kendi yasantilariyla olan
benzerlikleri fark etme yani "anlamlilik" ve ge¢cmisin kosullarini dikkate alarak empati kurma
yetenegi, yani "empati” olmak lizere li¢ boyuta sahiptir (Cooper, 2001).

Tarihsel analiz ve yorum

Bu beceri tarihsel olgu ile tarihsel yorum arasindaki farki ayirt etme, arastirilan konunun cagdasi
diger konularla iliskisini belirleme, farkl kaynaklar arasindaki benzerlikleri tespit etme, elde
edilen kaynak ve kanitlar1 detayli bir sekilde sorgulama ve tarihsel olaylara iliskin tartismali
konular1 duyarlilikla yorumlamayi gerektirir. Bu yetenege sahip 68renciler, tarihsel olaylara farkl
bakis acilar1 getirebilir. Tarihgiler arasindaki tartismalari degerlendirebilir. Tarihsel olaylarin
glivenirligi konusunda bir yargiya varabilir (Bryant ve Clark, 2006).

Tarihsel sorgulamaya dayal1 arastirma becerisi

Tarih bilgisini kaynaklara dayali ve elestirel bir yaklagimla edinme ve analiz etme yetenegini ifade
eder. Bu beceri, 6grencilerin ge¢misi anlama ve yorumlama icin tarih kaynaklarinm etkili bir
sekilde kullanabilmesini gerektirir. Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi, 6grencilerin
sadece olaylar1 ve tarihi siirecleri anlamakla kalmayip ayni zamanda bu olaylarin nedenlerini,
sonuglarini ve baglamlarini anlamalarini saglar (Demircioglu, 2009; Kece 2015).

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi

Bu beceri bir sorunun belirlenmesi, tanimlanmasi, sinirlarinin ¢izilmesi ve olasi ¢6ziim yollarinin
test edilmesi siire¢lerine dayanmaktadir. Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi, tarihi
olaylarin ve durumlarin detayli bir sekilde incelenerek, ge¢misteki kararlarin, olaylarin
nedenlerinin ve sonuglarinin anlasilmasini iceren bir yetenektir. Bu beceri, tarihsel baglamlari
anlamak ve tarihi olaylara dair daha derin bir kavrayis gelistirmek i¢in kullanilir (Levstik ve
Barton, 2005; Demircioglu, 2009).

Tarihsel diistinme becerilerinin sosyal bilgiler ve tarih derslerinde uygulanmasinin 6niinde bircok
engel bulunmaktadir. Tarihsel diisiinme becerileri Tiirkiye’de 2007 ve 2018 tarih dersi 6gretim
programlarina dahil edilmisken, sosyal bilgiler 6gretim programinda kismi bir sekilde yer almistir
(Yal ve Simsek, 2020; Sahin ve Aktin 2022). Sosyal bilgiler 6gretim programinda dogrudan yer
almasa da dikkat edilecek hususlar, bazi beceriler, kazanimlar ve igerikler kisimlarinda mevcuttur
(MEB, 2018). Programin “Kiiltiir ve Miras”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar”
0grenme alanlarinda tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi bilgi ve igerikler yer
almaktadir (Pehlivan, 2021; Pehlivan, Keskin ve Keskin, 2023). Ancak 6grenme de 6gretmenin
merkez olmasi ve ezberci egitim sisteminin siirdiiriilmesi tarihsel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin 6ntinde 6nemli bir engel teskil etmektedir (Demircioglu, 2009; Simsek ve
Alaslan, 2014). Tarihsel diisiinme becerilerinin kii¢iik yaslardan itibaren cocuklara o6zellikle de
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sosyal bilgiler dersi kapsaminda kazandirilmasi gerekmektedir. Arastirmalar, ¢ocuklarin erken
yaslardan itibaren tarihsel diisiinmeyi 6grenebilecegini ve sonrada bu becerinin kazanilmasinin
zorlasacagina da isaret etmektedir (Field, 2001; Barton ve Levstik, 2004; Aktin, 2017). Nitekim
tarihsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda lise diizeyinin ge¢ oldugu erken yaslarda
kazandirilabilecegi alanyazinda da vurgulanmaktadir (Aktin ve Dilek, 2016; Pehlivan, Keskin ve
Keskin, 2023; Yali ve Simsek, 2020). Bununla birlikte Tiirkiye’de tarihsel diistinme becerilerine
doniik yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu ifade edilmektedir. Yapilan siirli g¢alismalarin
¢ogunlugunun da kronolojik diisiinme becerisi ile ilgili oldugu tespit edilmektedir (Simsek, 2006;
Bayramoglu, 2016; Celikkaya, 2019). Bu calismalarda kronolojik diisiinme becerisinin ortaokul
diizeyindeki Ogrencilere saglikli ve dogru sekilde kazandirilamadigi vurgulanmaktadir. Bu
arastirmada, Tirkiye'de tarihsel diistinme ve tarihsel diistinme becerileri ile ilgili ¢alismalarin
genel egilimleri belirlenmeye calisiimistir. Sosyal bilgiler ve tarih egitimindeki tarihsel diisiinme
ve tarihsel diistinme becerileri ile ilgili calismalara daha genel ve toplu bir sekilde ulasmak isteyen
arastirmacilara yol gostermesi acisindan bu calisma dnem tasimaktadir. Arastirmacilar, tarihsel
diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili 74 adet calismanin igerigini ayr1 ayr1 incelemek
yerine, bu c¢alismalarin bir derleme c¢alismasi icinde birlestirilip yorumlandigi kaynagi
inceleyerek, bu alandaki egilimleri ve yapilan ¢alismalar1 daha etkili bir sekilde 6grenebilirler.
Sosyal bilgiler ve tarih egitimi literatiiriiniin incelenmesi sonucunda, tarihsel diistinme ve tarihsel
diisiinme becerileriyle ilgili icerik analizi niteliginde tez, makale ve bildirileri toplu bir sekilde
inceleyen bir calisma tespit edilememistir. Bu calisma, ile literatiirdeki bu eksikligin giderilmesi
amagclamakta olup, Tiirkiye genelinde sosyal bilgiler ve tarih egitimi alaninda tarihsel diisiinme ve
tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalara genel bir bakis sunarak alanyazina 6nemli
bir katki saglanmasi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin temel hedefi, Tiirkiye'de sosyal bilgiler/tarih egitimi alanlarinda gerceklestirilen
tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileriyle ilgili tezleri, makaleleri ve bildirileri icerik
analiziyle inceleyerek bu calismalarin egilimlerini ortaya koymaktir. Bu temel amaca yonelik
olarak asagidaki alt sorulara odaklanilmistir:

1. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili calismalarin tiirleri nelerdir?

2. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili calismalarin amaglar1 nelerdir?

3. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili calismalarin arastirma yontemleri
nelerdir?

4. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili ¢alismalarin 6rneklem gruplari
nelerdir?

5. Tarihsel diistinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili calismalarin veri toplama araglari
nelerdir?

6. Tarihsel diisiinme ve tarihsel diistinme becerileri ile ilgili calismalarin sonuglar1 nelerdir?

YONTEM

Yontem boliimiinde, arastirmanin modeli, veri toplama siireci, veri analizi, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 detayl bir sekilde agiklanmstir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmistir. Nitel
arastirmalarda amag¢ okuyucuya konu ile ilgili olarak ayrintili bilgi vermektir. Dokiiman
incelemesi nitel arastirmalarda etkililigi bilinen kaynaklar olup arastirilan konu hakkinda yazil
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materyallerin incelenmesidir. Dokiiman analizi, arastirilmasi amaglanan olgu veya durumlar
hakkinda bilgi iceren belgelerin analizini kapsar. Ayni zamanda tek basina bir veri toplama araci
olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016; Creswell, 2017). Bu calismada Dokiiman
incelemesi, bu yonleri ile birlikte arastirmacilara kaynaklardan bilgi ¢ikarma ve bu bilgileri
sistematik bir sekilde degerlendirme imkani sundugu (Karasar, 2005) icin tercih edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada 2003-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanmis makale, bildiri ve lisansiistii
tezler temalar cercevesinde yeniden diizenlenerek yorumlanip analiz edilmistir. Bu baglamda,
tarih ve sosyal bilgiler egitimi alaninda 37 tez, 31 makale ve 6 bildiri olmak lizere toplamda 74

¢alisma incelenmistir. Verilere ulasmak i¢in "Tarihsel Diisiinme", "Tarihsel Diisiinme Becerileri",
"Kronolojik Diistinme", "Tarihsel Anlama/Kavrama", "Tarihsel Analiz ve Yorum" ve "Tarihsel
Sorgulamaya Dayali Arastirma” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Genel tarama sirasinda bu
kelimeler dikkate alinmistir. Arastirma kapsaminda degerlendirilen g¢alismalarinin se¢iminde
Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Tarama Merkezi, TUBITAK ULAKBIM, Google Akademik
arama motoru, Dergipark gibi ara¢ ve veri tabanlarindan yararlanilmistir. Yontemin anlasilir ve
seffaf bir sekilde belirtilmesi gerektiginden, ulasilamayan veya erisime kapali olan calismalar
arastirma kapsami disinda birakilmistir. Ayni baslikla yayimlanmis bir ¢alismanin hem tez hem
makale hem de bildiri olarak mevcut olma ihtimali g6z 6niine alinarak, sadece bir tanesi analize
dahil edilmistir. Uluslararasi ¢alismalarin entegrasyonu zaman alici bir siire¢ oldugundan, bu
calisma kapsaminda sadece Tiirkiye adresli arastirmalara odaklanilmistir.

Verilerin Analizi

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri arastirmalarina uygun sekilde 6 boliim olarak
gelistirilen yayin siniflama formu ile veriler toplanmustir. icerik analizi yontemi kullanilarak
incelenen veriler belirli kurallara dayali kodlamalarla metindeki sézciikler daha kiictik icerik
kategorileriyle 6zetlenmistir. Bu sistemli ve yinelenebilir teknik, metin ve belgenin detayl bir
incelemesini gerektirir. Ardindan, bu veriler siniflara ayrilarak alt ve st siniflandirmalar
gerceklestirilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). icerik analizindeki temel amag, aragtirmacinin elde
ettigi verileri aciklamak icin kullanilabilecek kavramlara ve oriintiilere ulasmaktir. Bu tir
arastirmalarda temel hedef, veriyi aciklayan kavramlari ve iliskileri tamimlamaktir. Bu kavramlar,
elde edilen verileri daha iyi dizenlemek ve calismanin anlagilirligini artirmak i¢in temalara
donitstiiriilerek kullanilir. Bu yaklasim, icerik analizi araciligiyla elde edilen verilerin
tanimlanmasini ve icerdikleri gerceklerin ortaya g¢ikarilmasimi amaglar (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu baglamda, veriler tema ve kodlara ayrilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. incelenen
makaleler M1, M2, M3, ..., ylksek lisans tezleri Y1, Y2, Y3 .., doktora tezleri D1, D2, D3, ..., bildiriler
B1, B2, B3, .., seklinde kodlanmistir. Ardindan frekanslar1 hesaplanan veriler tablo veya grafikler
seklinde raporlanmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu ¢alismada, gecerlilik ve giivenirliligi saglamak adina arastirma sorulari ve ¢alismanin amaci
acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. Sosyal bilgiler/tarih alaninda tarihsel diisiinme ve
tarihsel diisiinme becerileriyle ilgili yapilan calismalarin sayisinin belirlenmesi, ¢alisma
kapsamina alinan ve c¢alismanin disinda birakilan tiim arastirmalar ayrintili bir sekilde
arastirmanin kapsami boélimiinde sunulmustur. Calismanin anlasiirhgini artirmak ve
incelenmesini kolaylastirmak amaciyla grafikler ve tablolar kullanilmistir. Ayrica, ¢alismanin ig¢
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tutarligini saglamak i¢in egitim bilimleri ve sosyal bilgiler egitimi alanlarinda uzman ii¢ egitimciye
danisilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda, ¢alismanin alt sorular1 7’den 6’ya indirilmis ve
bunlarin ilgili temay1 net bir sekilde temsil edip etmedikleri kontrol edilmistir. Arastirma
kapsaminin, 6l¢iit ve stmirliliklarinin daha iyi belirlenebilmesi icin kitap boéliimleri ve yurt disinda

yapilan calismalar arastirmaya dahil edilmemistir. Yurt icinde yayimlanan tezler, makaleler ve
bildiriler tizerine odaklanilmistir.

Etik Konular

Bu ¢alismanin dokiiman analizi yontemiyle gerceklestirilmesi nedeniyle etik kurul iznine ihtiyac¢
duyulmamistir. Aragtirma, konuyla ilgili veri tabanlar1 ve Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi'nde yer alan tam metin tezlerin incelenmesine dayanmaktadir. Calismanin yiritiilme
slirecinde etik kurallara tam anlamiyla uyulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde lisansiistii tezler, makaleler ve bildiriler, arastirma tiirli, 6rneklem, arastirmalarin
amaglari, yontem, veri toplama araci, ¢alisma sonuglar1 seklinde kriterlere gore incelenmistir.
Tirkiye'de tarihsel diistinme ve tarihsel diisiinme becerileri konusundaki ¢alismalarin tiirleri
Grafik 1'de sunulmustur.

Grafik 1

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Yapilan Calismalarinin Tiirleri

m Doktora Tezi
m Yiiksek Lisans Tezi
Makale

31
Bildiri

Grafik 1’de goriildiigii gibi tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan 74
calismanin; 31’i makale 25’i yliksek lisans tezi, 12’si doktora tezi ve 6’s1 da bildiri tiiriindedir.
Belirlenen 74 c¢alismanin dagilimi, bu c¢alismalarin ¢ogunlugunun yiiksek lisans ve doktora
formunda tez oldugunu, makalelerin ise ikinci siklikta yer aldigini, bildiri tiirtindeki ¢alismalarin
ise en az sayida oldugunu ortaya koymaktadir.

Tirkiye'de tarihsel disiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalarin
amaglari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Calismalarinin Amaglar

Tema Amaglar Kod f
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Analoji yonteminin tutum, basari ve tarihsel diisiinme becerilerine

- D4 1
etkisi
Yerel 'tari.h, tarih I:nekén ve miizelerin, s6zli tarih tarihsel diistinme M8, M25, B6, Y2, D6 5
. becerilerine etkisi
yontem M17, M26, M28,
Etkinlik Tarihsel empati yontem teknik ve etkinliklerinin basari, tutum, ilgi ve M30,Y4,Y10,Y12, 13
tarihsel diistinme becerilerine etkisi Y13,Y15,Y17,Y23,
D7,D12
Aktif 6grenme ve 6grenci merkezli etkinliklerin tarihsel diisiinme M9, M29, Y1, Y5, 8
becerilerine etkisi Y11,Y16, D5, B1
Tarihsel kavram 6gretiminin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi Y19 1
Dokiimanlarin tarihsel diisiinme becerileri ve basariya etkisi D1 1
Gazete kullaniminin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi B3 1
Kanit Tarihsel kanit etkinliklerinin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi M2,Y20,D10 3
kullanma Dijital oyki destekli tarihsel kanit etkinliklerin tarihsel diigtinme
becerilerine etkisi (tarihsel empati deneyimlerini tarihsel baglam, D11 1
perspektif alma ve duyussal baglantilarina etkisi)
Hatiratlarin kullaniminin tarihsel empati becerisine etkisi M22 1
Senkronik tarih seridinin kronolojik ve mekansal diisiinme D9 1
becerilerine etkisi
Egitsel bilgisayar oyunlarinin kronolojik diisiinme ve mekani algilama
o . D8, M13 2
becerilerine etkisi
Materyal Resimlendirilmis éykiilerin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi Y3 1
Temsili resim kullaniminin tarihsel diisiinme becerilerine etkisi D3 1
Tarihsel romanlarin tarihsel diisiinme becerisine etkisi Y7 1
Tarih seritlerin tarihsel diisiinme becerisine etkisi M24 1
Ogretim Sosyal bilgiler programi ve ders kitaplarinin tarihsel diisiinme M18, M23,Y6,Y9, 6
programi becerileri agisindan degerlendirilmesi Y21,Y22
l(iiet;)larl ve Tarihsel diisiinme becerileri ile tarih okuryazarligi becerilerinin M5, M20 2
literatiir karsilastirilmasi ’
R Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri bilgi, diizey ve goriislerinin M4, M6, M14, M21,
Ogretmen  toqpit edilmesi M27,Y8,Y18,Y24, 10
ogrenci D2
bilgi, Sosyal bilgiler/tarih boliimii 6grencilerinin tarihsel diisiinme bilgi, M10, M11, M15, 5
seviye ve diizey ve gorislerinin incelenmesi Y25, B2
gorusleri Sosyal bilgiler/tarih 6gretmenlerinin tarihsel diisiinme bilgi, tutum ve M1, M3, M7, M16, 7
gorislerinin incelenmesi Y14, B4, B5
Olcek Ortaokul diizeyinde tarihsel diisiinme becerisi 6l¢eginin gelistirilmesi M12, M19 2
gelistirme Ergenler ve yetiskinler icin tarihsel empati 6l¢ceginin gelistirilmesi M31 1

Tablo 1’de goriildigii gibi arastirmalarda farkl yontem, teknik, etkinlik ve materyallerin tarihsel
diisiinme becerilerine olan etkilerini incelenmistir. Bu kapsamda Analoji yontemi (D4), Miize,
Yerel ve Sozli Tarih Calismalar1 (M8, M25, B6, Y2, D6), Tarihsel Empati Etkinlikleri (M17, M26,
M28, M30,Y4,Y10,Y12,Y13,Y15,Y17,Y23, D7, D12) Aktif, Ogrenci Merkezli Ogrenme (M9, M29,
Y1,Y5,Y11,Y16,D5,B1,Y19), Tarihsel Kavram Ggretimi (Y19) gibi yontem teknik ve etkinliklerin
tarihsel diisiinme becerisi ve akademik basari, tutum, derse olan ilgiye etkileri arastirilmistir.
Tarihsel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde, farkli kanmit tiirlerinin (Dokiiman, Gazete,
Tarihsel kanit, Dijital 6ykii destekli tarihsel kanit, Hatiratlar) etkileri incelemistir. Farkli materyal
tiirleri (temsill resimler, tarihsel romanlar, senkronik tarih seridi, egitsel bilgisayar oyunlari,
resimlendirilmis oykiiler) kullanilmistir. Bazi arastirmalar sosyal bilgiler 6gretim programu, kitap
ve literatiire dayali degerlendirme (M18, M23,Y6,Y9,Y21,Y22, M5, M20) {izerine yapilmistir. Bazi
arastirmalar; okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerindeki 6grencilerin (M4, M6, M14, M21,
M27,Y8, Y18, Y24, D2), sosyal bilgiler ve tarih boliimii 6grencilerinin (M10, M11, M15, Y25, B2),
sosyal bilgiler ve tarih 6gretmenlerinin (M1, M3, M7, M16, Y14, B4, B5) tarihsel diisiinme
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konusundaki bilgi diizeyini, beceri seviyelerini ve genel goriislerini almaya odaklanmistir. Ug
arastirmada ilkokul, ortaokul ve iiniversite seviyelerinde (M12, M19, M31) bireylerin tarihsel
diisiinme becerileri ile tarihsel empati becerilerini belirlemek i¢in o6lcek gelistirilmistir.
Arastirmalar, farkli yontemler, teknikler, etkinlikler ve materyallerin tarihsel diisiinme
becerilerine etkilerini degerlendirmistir. Baz1 arastirmalarda farkli kanit tiirleri ve materyal
cesitlerini kullanarak tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine odaklanmistir.

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin arastirma
yontemlerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Calismalarinin Arastirma Yéntemleri

Arastirma

. . Model Kod f
yoéntemi
Eylem Arastirmasi M8, M13, M22, M29, Y4, Y5, Y7, Y8, Y10, 17
Y15,Y16,Y19,D3, D5,D8,D10, D11
. M2, M6, M16, M17, M26, M28, M30, Y1, B6
Durum Calismasi (Ornek Olay) Y21, D6, B1, BS 13
Nitel Fenomonoloji (Olgubilim) Y12,Y18, B4 3
Dokiiman Incelemesi M18, Y9, 2
Betimsel/igerik Analizi Y3 1
Gozlem/Gortisme Y6, Y25 2
Desen belirlenemedi M1, M3, M4, M10, M11, Y2 6
Literatiir/Nitel tarama M5, M20, M23, M24,Y14,Y22 6
Deneysel M25,Y11,Y13,D1, D12 5
Tarama
Nicel A(;lk.la.y1c1/ Dogrulayici Faktor x'i'zl’v[l\}[;}bl’\ﬁg'lMZL Y24, D2 g
analizi
Desen belirlenemedi D4, B2, B3 3
Durum Tespit Calisma Modeli M27 1
Aciklayic1 Ardisik Desen Y23,D9 2
Karma I¢ i.ge Karma Y6ntem Deseni D7, M9, Y17 3
(Gomiilii)

Tablo 2’den de anlasilacagi lizere, tarihsel diistinme ve tarihsel diistinme becerileri ile ilgili yapilan
arastirmalarda en yaygin olarak nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi ¢calismalarda arastirmacilarin en ¢ok tercih ettigi model eylem arastirmasi
(M8, M13, M22, M29, Y4, Y5, Y7, Y8, Y10, Y15, Y16, Y19, D3, D5, D8, D10, D11) iken, nicel arastirma
yonteminin kullanildig1 arastirmalarda ise en fazla kullanilan modelin "tarama" (M7, M14, M15,
M21, Y24, D2) modeli oldugu gorilmiistir. Ayrica, karma yéntem arastirmasinin kullanildig
calismalar arasinda en ¢ok tercih edilen desen i¢ ice karma yontem desenidir (D7, M9, Y17). Nitel
arastirma yonteminin kullanildigr ( M1, M3, M4, M10, M11, Y2) ve nicel arastirma yonteminin
kullanildig1 (D4, B2, B3) kodlu arastirmalarda desen belirtilmemistir. Bir arastirmada nitel
ozellikli tarama modeli ifadesi kullanilmistir (Y14). Arastirmalarda genellikle nitel arastirma
yontemi tercih edilmis olup, bu yontemle gergeklestirilen calismalarda arastirmacilarin éncelikli
olarak "eylem arastirmasi” modelini benimsedigi belirlenmistir. Nicel arastirma yonteminde ise
"tarama" modeli yaygin olarak kullanilmistir. Karma yontem arastirmalarinin daha az
gerceklestirildigi goriilmustiir.
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Tirkiye'de tarihsel disiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin
orneklemleri Grafik 2’de sunulmustur.

Grafik 2

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Calismalarinin Orneklemleri

16
14
12
10
8
6
4 m Doktora Tezi
2 f] — t m Yiiksek Lisans Tezi
O I T \I T T T T T Makale
NN N0 S0 P R SISO
S T F F S ST TS pam
\0 S 0{«. & O I L Y U
F & S I S
N B AP RO PN S S St
&{g ,\"\»& 'QQO .\03\ &’?f& @g' (\)e\ﬁ' QQ‘ .@‘% {b‘o
RN Q& Qf" > 4@@ VP
AW L D N
Q@ /;b (\35\\ Q 0‘\) q’}}‘&
S &
CDO Q

Calismalarin érneklemleri incelendiginde en fazla 33 ¢alisma ile “ortaokul 6grencileri” grubunu
M4, M9, M12, M16, M19, M21, M22, M26, M27, M28, M29, M30, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6, Y8, Y10, Y12,
Y13,Y15,Y16,Y17,Y19, Y20, Y23, D2, D3, D7, D9, B1, B3) 6rneklem olarak tercih ettikleri tespit
edilmistir. Daha sonra sirasiyla 13 ¢alisma “lise” (M2, M13, M14, M24, M25,Y1, Y7, D1, D4, D5, D6,
D8, D10), 5 calisma “sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplar1” (M18, M23, Y9, Y21, Y22),
4’er calismada “sosyal bilgiler 6gretmen aday1” (M10, M11, M17, B2), “sosyal bilgiler 6gretmeni”
(Y25, B4, B5, B6) ve “tarih 6gretmeni” (M1, M3, M7, Y14) 6rneklem secilmistir. 2’ser calismada
“okul 6ncesi” (M6, M8), literatiir inceleme (M5, M20) 6rneklem alinmistir. 1’er arastirma ilkokul
(Y11), ortaokul-lise (D12), iniversite 6grencileri (M31), tarih boliimii 6grencileri (M15), zihinsel
engelli 6grenciler (Y18), tstin zekali 6grenciler (D11), 6zel yetenekli 6grenciler (Y24)
orneklemlerine odaklanmistir. Tarihsel diisiinme becerileri lizerine yapilan ¢alismalarda en
yaygin 6rneklem grubunun ortaokul 6grencileri oldugu gozlemlenmistir. Bu bulgular, tarihsel
diisinme ve tarihsel diisiinme becerileri iizerine yapilan arastirmalarda genis bir 6rneklem
yelpazesi kullanildigini ve bu becerilerin farkli egitim diizeylerindeki 6grenciler arasinda
incelendigini gostermektedir.

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan veri
toplama araclarina dair bilgiler, Grafik 2’de gorsel olarak sunulmustur.
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Grafik 3
Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diisiinme Becerileri ile Ilgili Calismalarinin Veri Toplama Araglar
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Tarihsel diistinme becerileri ile ilgili yapilan calismalarda veri toplama araci olarak en ¢ok 37
calisma ile “ders etkinlikleri ve dokiimanlarn” (M2, M5, M6, M8, M10, M11, M13, M14, M16,, M17,
M18, M20, M23, M24, M25, M28,M30,Y3,Y7,Y8,Y9,Y15,Y16,Y19,Y20,Y21,Y22,D1,D2, D3, D4,
D5, D6, D8, D11, D12, D1) tercih edilmis; bunu sirasiyla 35 ¢alisma ile “miilakat/goriisme” (M1,
M4, M6, M8, M16, Y1, Y5,Y6,Y7,Y8,Y10,Y12,Y14,Y15,Y16,Y17,Y18, Y23, Y25, D2, D3, D5, D6,
D7, D8, D11, B2, B3, B4, B5, B6), 15 calisma ile “anket/6lgek” (M9, M12, M19, M27, M31, Y4, Y5,
Y13,Y17,Y24,D2,D4,D7,D9, B2), 12 calisma ile “soru /a¢ik u¢lu soru formu” (M3, M10, M11, Y2,
Y3,Y14,D4,D7,D10,D11,D11,D12), 10 calisma ile “basar1 testi” (M21, M25,Y11,Y16,Y17,Y23,
D1, D4, D7, D8) takip etmistir. Bunun disinda 7 ¢alismada “Goézlem” (M29, Y1, Y15, Y18, Y20, D3,
D11), 4 calismada “giinlik” (M22, Y10, D8, D11), iki calismada “Dereceli puanlama
anahtari/rubrik” (M14, Y10) ve bir ¢calismada kisisel bilgi formu” (D4) veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Tarihsel diisiinme becerileri lizerine yapilan ¢alismalarda en yaygin veri toplama
aracl "Ders Etkinlikleri ve Doklimanlar1” olup, arastirmacilarin 6grencilere cesitli yontemlerle
yaklasarak bu becerileri degerlendirmeye ¢alistiklar1 gériilmektedir.

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili arastirmalardan elde edilen sonuclar
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Tarihsel Diisiinme ve Tarihsel Diistinme Becerileri ile Ilgili Calismalardan Elde Edilen Sonugclar

Arastirmalarin sonuglari Tezler

Tarihsel dokiimanlarin kullanilmasi akademik basariy: kontrol grubuna gére daha fazla artirmistir. Tarihsel

dokiimanlar Tarihsel diisiinme becerilerini olumlu yonde gelistirmistir. D1

12-14 yas araligindaki 6grencilerin tarih bilgileri cinsiyet, akademik basar1 ve yas kriterlerine bagh olarak
degisiklik gdstermistir. Ogrencilerin tarih ve tarihsel bilginin dogasina dair kanit temelli anlayislarinda D2
belirgin bir gelisim oldugunu ortaya koymustur.
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Arastirma, temsili resmin tarihsel diisiinme becerilerini artirabilecegini gostermistir.

Analoji temelli etkinliklerin ardindan 6grencilerin tarih dersine olumlu bir tutum gelistirdigi ve basarilarini
artirdig gézlenmistir.

Yaraticl diisiinme teknikleriyle gerceklestirilen tarihsel ve kiiltiirel materyal incelemelerinin 6grencilerin
yaratici tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimine etkili oldugu tespit edilmistir.

Arastirma, 6grencilere kronolojik diisiinme ve degisim-siireklilik algilama becerilerini gelistirmede s6zli
tarihin olumlu katki sagladigini géstermistir. Ogrencilerin bu uygulamadan keyif aldig, bilim adami gibi

davranabildikleri ve gecmisle simdiyi karsilastirarak degisim-stireklilik algisi gelistirebildikleri belirlenmistir.

Tarihsel empatinin duygusal ve bilissel tepkileri tetikledigini, ayn1 zamanda akademik ve beceri gelisimine
cesitli katkilarda bulundugunu ortaya koymustur.

Arastirma, egitsel bilgisayar oyunlarinin 6grencilerin mekani algilama becerisi ile iligkilendirilmis tarihi
olaylar1 harita ve tarihi mekanlarla bagdastirma, imgeler araciligiyla tarihi olaylar1 canlandirma, kronolojik
diisiinme becerisini artirma, tarihleri bilmeyi gelistirme, neden-sonug iliskisi i¢inde siralama ve bir metin
halinde sunma, tarih seridi olusturma gibi yeteneklerini giiclendirdigi sonucuna ulasmigstir.

Arastirma senkronik yaklasimla gerceklestirilen 6gretimin, senkronik ve mekansal diisiinme becerileri
lizerinde olumlu etkisini gdstermis, kronolojik diigiinme becerisi tizerinde anlaml bir etkisi olmamigstir.

Kanit temelli 6grenme yaklasimi 6grencilerin tarihsel diigiinme becerilerine katki saglamis, 6grencilerin
baglamsal ve ¢oklu bakis acisiyla diisiinebilme becerilerine olumlu etki etmistir.

Dijital 6ykii destekli kanit temelli 6grenme yaklasimina dayali tasarlanan etkinliklerin, 6grencilerin yaratici
diisiinme ve tarihsel sorgulama becerilerini artirdig), sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlari
etkiledigi ve bu etkinliklerin 6gretici nitelik tasidigi tespit edilmistir.

Tarih 6gretim programina, égretilebilir bir bilissel beceri olan tarihsel empatiyi icermesi yoniinde bir amag
eklenmesi dnerilmistir.

Ogretmenler sinif etkinliklerinde genellikle kronolojik diisiinmeye odaklanmis ve neden-sonug iliskisi ile
gecmis bugiin iligkisi kurmustur.

Sozlii tarih ¢alismalari 6grencilerin tarihsel diisiinme becerileri tizerinde olumlu etkiler saglamistir.
Resimlendirilmis 6ykii teknigi 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini olumlu etkilemistir.
Tarihsel empatiye dayali rol oynama yontemi dgrencilerin akademik basarilarini artirmigtir.
Etkinlikler, 6grencileri memnun etmis ve tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olmustur.

Ogrenciler tarih konularina ilgi géstermekte birlikte genellikle bilgi ve kavrama diizeyinde kalmaktadur.
Siniflarda 6gretmen ve sinav odakl bir 6gretim siireci islemektedir.

Ogrenciler, gerceklestirilen etkinliklerle tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum becerilerini
giiclendirebilmistir.

Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri ve tarihsel kavramlar algilama diizeyleri diisiik gikmustir. Eylem
oncesinde tarihi ezbere 6grenmeye calisan 6grenciler eylem sonrasi tarihgi gibi ¢alisarak tarihsel diistinme
becerileri gelismistir.

Belirli konularda, kronolojik diistinme becerisi ve tarihsel anlama/kavrama yeteneklerinde tarihsel
anlatimdan kaynaklanan sorunlar belirlenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan 6. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabindaki tarih konulari, Ulusal Konseyi Sosyal Bilimler Standartlar: (NCHS) ile benzerlik
gostermektedir.

Tarihsel empati etkinlikleri, 6grencilerin tarih konularina olan ilgisini arttirmis, tarih 6grenmeyi
kolaylastirmis tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmistir.

Aktif 6grenme 6grencilerin tarihsel diisiinme becerileri ve akademik basarilarini artirmistir.

Tarihsel empati etkinlikleri, 6grencilerde; ge¢misi kendi kosullari i¢cinde anlama, kendi tarihi algisini
olusturma, iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirme, aktif katilim, belgelere dayal tarih 6grenmeye karsi
gidilenme, gegmisi belgelere dayali 6grenme ve belgelere dayal tarih 6grenmede zorlanma seklinde 7
bilesen ortaya ¢cikarmistir.

Tarihsel empati etkinlikleri 6grencilerin akademik basarilarini artirmistir. Erkek ve kiz 6grencilerin tarihsel
empati diizeyleri artmis ancak kiz 6grencilerin bilissel empati puanlar: erkeklerden yiiksek ¢ikmistir.

Tarih 6gretmenlerinin tarihsel empatiye iliskin yeterince bilgi sahibi olmadiklari, yaklagimi literatiire uygun
sekilde uygulamadiklar ifade edilmistir.

Ogrenciler empatinin birinci, ikinci, tigiincii ve dérdiincii seviyelerine basariyla ulagmislardir. Ancak besinci
ve altinci seviyelere ulasma konusunda daha diisiik bir basar1 gdstermiglerdir. Ayrica, 6grenciler tarihsel
empati etkinliklerine yonelik olumlu bir tutum sergilemislerdir.

Ogrencilerinin tarihsel diisiinme becerileri gelismis ve 6grenme kalicilhg artmistir. Ogrencilerin yaraticy
drama etkinliklerinden keyif almisg, tarih konularina ilgileri artmistir.

Tarihsel empati etkinliklerinin akademik bagari1 ve kalicilig1 artirmis, sosyal bilgiler dersine karsi tutumlari
degistirmemistir. Ogrenciler tarihsel empati etkinliklerini begenmis ve sosyal bilgiler dersinde uygulanmasini
talep etmisgtir.
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Ogretmenlere gore zihinsel yetersizligi bulunan égrenciler icin tarih dersi gereklidir. Bunda merak diirtiisii,
gegmisi ve bugiinii anlama, sosyallesme, topluma aidiyet gibi faktérler etkilidir. Ogrencilerin tarihsel diisiinme Y18
becerilerini gelismistir ancak tist diizey becerileri kazanmada zorlanmistir.

Kavram 6gretimi, tarihsel diisiinme becerileri ile gii¢li bir iligki sergilemektedir. Bu yontemler sayesinde

ogrenciler, yanls anladiklari kavramlarin farkina varmanin yani sira kavramlar arasindaki iligkileri de Y19
kesfetmistir.

Arastirma, 6grencilerin tarihsel empatiyi tarihsel baglam bilgisi tizerinden kurdugunu, ancak bazi 6grencilerin
perspektif alma ve duyussal baglanti ile giiglii bir tarihsel empati gerceklestirebildigini ortaya koymustur.
Sinif i¢i etkilesimlerde ve etkinliklerde 6grenciler duyussal baglanti kurmada sinirlanmakta ve bazi 6grenciler
simdicilik ve anakronik diislinceye egilim gostermektedir.

Y20

Tarihsel diisiinme becerileri arasinda kronolojik diisiinme becerisi 6n plandadir. Tarihsel arastirma becerisi

ihmal edilmistir. Y21

Ogrenme alanlari genellikle kronolojik diisiinme ve kismen tarihsel anlama diizeyindedir. Kitaplar genel
olarak kronolojik diistinme ve tarihsel kavrama becerilerini igermekte, ancak iist diizey tarihsel diistinme Y22
becerilerini yansitmada yetersiz kalmaktadir.

Tarihsel empati teknigi 6grencilerin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini gelistirmistir. Y23

Ogrencilerin tarihsel bilgiye yonelik goriisleri 8. sinifta kesinlik ve aktarim alt boyutlarinin daha yiiksek,
kaynak, gelisim ve dayanak alt boyutlarinda 7. sinifta daha yiiksektir. Tarihsel empati diizeyleri 8. sinifta daha

yliksektir. Diger boyutlarda hafif seviyede negatif ve pozitif yonli, istatistiksel olarak anlamli olmayan iliskiler Y24
bulunmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel empatinin duyussal boyutuna odaklanmus, bilissel boyutu ihmal v25
etmistir. Tarihsel empati etkinlikleri biligsel ve duyussal gelisime katki saglamaktadir.

Tarih 6gretmenlerinin ¢ogunun tarihsel diistinme becerileri hakkinda bilgileri yoktur. M1
Deney grubu 6grencilerinin tarihsel diistinme becerileri, tarih derslerinde birinci ve ikinci el kaynaklarin M2
kullanilmasiyla kontrol grubuna gore daha olumlu bir sekilde etkilenmistir.

Katilmcilarin tarihsel empati algilari zayif seviyede bulunmakta olup, tarihsel empatiyi genellikle sempati

veya diger tarihsel diistinme becerileriyle karistirdiklar1 ve kavramsal bir yanilgl icinde olduklar1 M3

belirlenmistir.

Ogrencilerin, cagdaslasma kavrami baglaminda tarihsel akil yiiriitme becerilerinin yeterli olmadigi, ancak
kavramsal diizeyde, ¢agdaslasmay1 bir zorunluluk, ilerlemeye doniik bir adim ve siirekli devam eden bir siire¢ M4
olarak algiladiklari saptanmistir.

Tarihsel diisiinme becerilerinin 6zellikle sorgulayici ve yorumlayici tarih 6gretim siirecine odaklandigy, tarih

okuryazarhiginin hayatin biitiiniinii kapsayan bir anlayisin bir tiriint oldugu saptanmistir. M5
4, 5 ile 6 yas aras1 ¢ocuklar kronolojik siralamada ortalamanin lizerinde bir basar1 géstermistir. Cocuklarin
kronolojik diistinmede genel olarak en uzak zamana ait materyalleri belirlerken neden-sonug iliskisi M6

icerisinde malzemenin 6zelliklerine ve renklerine dayandiklari, yer yer sezgisel ve/veya ¢agrisimsal diisiince
kullanarak ¢ikarimlarda bulunduklar belirlenmistir.

Tarihsel diisiinme becerileri arasinda en yiiksek diizeyde kazandirilan beceri kronolojik diistinmedir. Bu
beceriyi sirasiyla tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorumlama ile M7
tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerileri izlemektedir.

Cocuklarin miizede zaman i¢inde degisim ve siireklilik gibi kavramlari algiladiklar1 gézlendi. Son olarak,

miizede bulunan somut nesneler ve 6gretmen destegi sayesinde sinirl bir tarihsel empati becerisi kullanarak M8
gecmis yasami imgelemlerinde kurgulayabildikleri belirlendi.

Yapilandirmaci 6grenme etkinlikleri 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmistir. M9

Ogretmen adaylarinin gorselleri kronolojik olarak siralama becerilerine sahip olduklari, ancak, zamana ve

icinde bulunulan duruma gore yorumlamada zorlandiklar: belirlenmistir. M10

Ogretmen adaylary, tarihi kanitlara benzer sorular sormada zorlanmig ve 6zgiin yanitlar iiretememistir.
Kanitlari ele alirken aidiyet duygusuyla hareket etmis, nesnel bir bakis agis1 olusturmakta gii¢liikk cekmistir. M11
Sorgulama eksikligi nedeniyle mevcut durumu betimlemekle sinirh kalmislardir.

Ergenlerde tarihsel empati dlceginin gegerli ve giivenilir oldugu bildirilmistir. M12

Tarihsel strateji oyunu 6grencilerin kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama ve tarihsel analiz-ve yorumlama

gibi tarihsel diisiinme becerilerini desteklemektedir. M13
Ogrencilerin kronolojik diisiinme becerileri sinif diizeyine bagh olarak gelismektedir. M14
Ogrencilerin konu se¢imi ve konunun sinirlanmasi, gikarim yapma ve tarihsel arastirma becerilerinin M15

istenilen seviyede olmadig1 gézlemlenmistir.

Ogrenciler tarihsel empati kurmaya galisirken bugiine ait bilgi, deger ve inanglar (simdicilik) kullanma
egilimi gosterdigi ve bunun empati kurmayi sinirlandirdigy, gegmise ait tarihsel baglami kavramayi ve M16
perspektif almayi giiclestirdigi tespit edilmistir.
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Erkek katilimcilar duyussal empatiye agirlik verirken, kadin katiimcilar tarihsel baglami 6ne ¢ikaran bir
anlati olusturmustur. Genel olarak katilimcilar, tarihsel aktorlerle duygusal bir 6zdeslesme saglayarak, M17
onlarin inang ve tutumlarini géz 6niinde bulundurarak perspektif alma eyleminde bulunmustur.

2005-2018 programlarin tarihsel diisiinme becerilerini gerektiren kazanimlar "Kiltiir ve Miras" ile "Bilim,
Teknoloji ve Toplum" 6grenme alanlarinda yer almaktadir. Bu kazanimlar genellikle kronolojik diisiinme ile M18
tarihsel kavrama becerilerini gelistirmeye yonelik olup tst diizey becerilere doniik kazanimlar sinirhdir.

Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin belirlenmesi icin gecerli ve giivenilir bir ara¢ gelistirilmistir. M19
Tarih 6gretimi, tarih felsefesinin bulgu ve tartismalarindan yararlanmalidir. Gergek tarihsel 6grenme,
ogrencilerin tarihsel diisiinebilmesini gerektirir. Tarihsel diisiinme, tarihsel bilginin dogasiyla yakindan M20
iligkilidir.
6. siif 6grencilerinin kronoloji bilgisi, 9. sinif 6grencilerinden daha yiiksek bulunmustur. Bu beklenen bir

Co v A g S ol M21
durum degildir. Ogrencilerin kronoloji bilgisi puan ortalamasi diistiktir.
Hatiratlarin kullanimimnin égrencilerin tarihsel empati becerilerine olumlu etkisi goriilmiistiir. Ogrenciler M22

kendilerini kisilerin yerine koyarak, yasanabilecek olaylari bagimsiz bir sekilde ortaya koyabilmektedir.

Tiirkiye'deki tarih ders kitaplari, ¢oklu bakis agilari sunma konusunda eksik ve vatandaslik egitimi acisindan
yetersiz bulunmaktadir. Yeni Zelanda'nin ulusal tarih egitiminde bir yapilandirma eksikligi oldugu ve tarih M23
egitiminin ayn1 zamanda vatandaslik egitiminde yetersiz kaldig1 ifade edilmistir.

Ogretim programlari, 6grencilerin kronoloji, zaman seridi olusturma ve veri yorumlama becerilerini
gelistirmelerini beklemektedir. Zaman seritleri nicelik ve nitelik agisindan yetersizdir. Uygulamaya yonelik M24
calismalarla tarih seritleri gelistirilmelidir.

Yerel tarih ve kaynaklarina odaklanan bir tarih dersi, 6grencilerin akademik basarilarini geleneksel

yontemlere kiyasla daha etkili bir sekilde artirabilmektedir. M25

Kadin tarihi lizerine odaklanan tarihsel empati 6gretim materyali 6grencilerin tarihsel malzemeyi

yorumlamalarini ve kadin haklarina dair farkindalik gelistirmelerini saglamaktadir. M26

Tarihsel zaman kavraminin soyut olmasi ¢ocuklarin kronoloji bilgisi ve becerilerinin yetersiz olmasina neden
olmaktadir. Ogretim programyi, yontem, teknik ve ders kitab1 eksikliklerinin tarihsel zaman kavraminin M27
kazandirilmasini zorlastirmaktadir.

Duyussal 6grenme etkinliklerinin sevgi ve savas temalarini betimleme, biligsel 6grenme etkinliklerinin ise
baglamin tarihsel yonlerini yansitma 6zelligi tasidig1 belirlenmistir. Ayrica, bilissel 6grenme etkinliklerinin M28
tarih dgretimi agisindan daha etkili sonuglar dogurdugu ifade edilmistir.

Zaman ve kronoloji algisini 6grencilere kazandirmak i¢in, zaman seridi ve rol oynama yontemi etkilidir. M29

Perspektif alma becerileri giinliiklerde artmamasina ragmen, tarihsel baglami kavrama ve duyussal
baglantilar kurma diizeylerinin, tarihsel baglam ve duyussal baglanti odakli kaynaklar iizerinde ¢alisan M30
ogrencilerde hikaye etkinligine gore belirgin bir sekilde arttig1 ifade edilmistir.

Tarihsel Empati Olgegi psikometrik élgiitlere uygun gecerli ve giivenilir bir dlgektir. M31
Ogrenciler bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini etkili bir sekilde kullanarak Misir Seferi'nin neden ve B1
sonuglarini anladilar. Olaylar1 ve durumlari sefer giinliiklerine bagarili bir sekilde yansittilar.

Bulgu tespit edilemedi. B2
Bulgu tespit edilemedi. B3
Tarihsel empati becerisi 6grencilerin tarihsel olaylari tarafsiz bir sekilde degerlendirme ve objektif bir bakis B4
agisini gelistirmelerini saglar.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri giivenilir kaynaklarin secilmesi, degerlendirilmesi ve farkli kaynaklarin BS
kullanilmasina vurgu yapmaktadir.

Ogrenciler, tarihsel sorgulama, kanit degerlendirme, tarihsel kavrama, degisim ve siirekliligi algilama, neden- B6

sonug iliskisi kurma ve kronolojik diisiinme gibi yetkinlikleri gelistirmistir.

Arastirmalarda farkli yontemlerin, tekniklerin, etkinliklerin ve materyallerin tarihsel diistinme
becerilerine olan etkilerini inceleyen c¢alismalar, 6zellikle tarihsel dokiimanlarin kullaniminin
akademik basariy1 artirdigini ve tarihsel diisiinme becerilerini olumlu yo6nde etkiledigini ortaya
koymustur. Ayrica, 6grencilere yonelik uygulanan cesitli etkinliklerin, 6rnegin temsili resimler,
analoji temelli etkinlikler, tarihsel empati etkinlikleri ve egitsel bilgisayar oyunlar gibi, tarihsel
diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir. Tarihsel empati, 6grencilerin
duygusal ve bilissel tepkilerini tetikleyerek akademik basar1 ve beceri gelisimine katkida
bulunmustur. S6zlii tarih ¢alismalar1 ve resimlendirilmis oyki teknikleri de 6grencilerin tarihsel
diisiinme becerilerini olumlu etkileyerek derslere olan ilgilerini artirmistir. Ancak, 6grencilerin
genel tarihsel diisiinme beceri diizeyleri disiik ¢ikarken, 6gretmenlerin tarihsel empati
konusunda yeterince bilgi sahibi olmadig1 ve bu konuda eksiklikler yasandigi ifade edilmistir.
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SONUC VE TARTISMA

Tarihsel diistinme ve tarihsel diisiinme becerilerine yonelik yapilan 74 ¢alismanin tiirleri cesitlilik
gostermektedir. Bu ¢alismalarin 31'i makale, 25’1 ylksek lisans tezi, 12'si doktora tezi ve 6's1 da
bildiri tiiriindedir. Tezler, makale ve bildirilere gore daha fazladir. Cirak (2020), Yaylac1 ve
Biiyiikalan (2020), Giile¢ ve Hiidavendigar (2020), Sezer, inel ve Gokalp (2019) ve ibret ve
Yilmaz'in (2019) c¢alismalar: birlikte incelendiginde, tez sayilar1 bakimindan benzer bir egilim
gostermektedir. Bu arastirmalarda, yiiksek lisans tez sayisi doktora tez sayisindan daha fazla
olarak ortaya cikmaktadir. Ancak bu arastirmada makaleler de ¢calismaya dahil edilmistir.

Arastirmalarin amagclari, cesitli yontemler, teknikler ve etkinlikler ile farkli kanitlarin ve
materyallerin derslerde kullanilmasinin, 68rencilerin tarihsel diistinme ve tarihsel diisiinme
becerilerini gelistirmeye olan etkilerini incelemektir. Arastirmalarda, 6gretim programlari ve
ders kitaplari tarihsel diisiinme ve bu becerileri gelistirmeye yonelik potansiyel acisindan gézden
gecirilmistir. Bununla birlikte literatiir incelemesi, 6gretmen ve 6grencilerin bilgi seviyelerinin
belirlenmesi, goriislerinin alinmasi ve tarihsel diisiinme becerilerini tespit etmeye y6nelik 6lcek
gelistirme arastirmalari da yapilmistir. Analoji, miize ziyaretleri, yerel ve sozlii tarih ¢alismalari,
tarihsel empati etkinlikleri, aktif, 6grenci merkezli etkinlikler ve tarihsel kavram 6gretimi gibi
cesitli yaklasimlarin tarihsel diisiinme becerileri lizerindeki etkileri arastirilmistir. Ayrica, temsili
resimler, sozlii tarih, tarihsel romanlar, senkronik tarih seridi, egitsel bilgisayar oyunlari,
resimlendirilmis dykiiler gibi farkli kanit ve materyal tiirlerinin kullanimi da incelenmistir. Bazi
arastirmalar, 6grencilerin bilgi ve tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in dokiimanlar,
gazeteler, tarihsel kanitlar, dijital 6ykii destekli materyaller ve hatiratlar gibi cesitli kanit tiirlerine
odaklanmistir. Bu yontemlerin, 6grencilerin derslere karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini
sagladig1 ve bu becerilerini artirdigi sonuglar bildirilmistir. Turan ve Aslan (2016), Tiirkiye'de
yapilan tezlerin farkli yontem ve materyaller ile tarih egitiminde var olan sorunlari gidermeye
odaklandigini ifade etmektedir. Buna ek olarak, her yas grubundan 6grencilerin diisiinme
yetenekleri, 6zellikle de tarihsel diisiinme becerilerinin aktif ve yapilandirmaci 6grenme
etkinlikleri ile uygun 6grenme kosullar1 ve ortamlar olusturularak gelistirilebilecegine dair
bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Safran ve Koksal, 1998; Drake ve Brown, 2003; Chowen, 2005;
Yapic, 2006; Dilek, 2007; Ozsahin, 2008).

Tarihsel diisiinme ve tarihsel diisiinme becerileri izerine yapilan arastirmalarda, genellikle nitel
arastirma yontemi en yaygin tercih edilen yontem olmustur. Nicel arastirma yontemi de sikca
kullanilmisken, karma arastirma yontemleri oran olarak daha az tercih edilmistir. Nitel arastirma
yontemleri arasinda, arastirmacilarin en ¢ok tercih ettigi model eylem arastirmasidir. Nicel
arastirma yontemleri i¢cinde ise en ¢ok kullanilan model "tarama modeli" iken, karma arastirma
yontemlerinde en fazla tercih edilen desen “I¢ ice karma yéntem deseni” olmustur. Oguz Hacat ve
Demir (2018) arastirmasinda tezlerde en fazla karma arastirma yoénteminin kullanildigin
belirtmistir. Bu bulgunun aksine, Sever, (2021) sosyal bilgiler alaninda yapilan tezlerin deneysel
arastirmalara daha fazla yer verdigini ifade etmistir. Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018) tarafindan
yapilan bir arastirma, 2010-2017 yillar1 arasindaki yiiksek lisans tezlerinde agirlikli olarak tarama
modelinin kullanildigini ve tezlerin ¢ogunlugunun konu-kavram 6gretimi konularin isledigini
gostermektedir. Duman ve Inel (2019), 2008-2014 yillar1 arasindaki yiiksek lisans tezlerinde
o0gretim uygulamalarinin siklikla incelendigi ve genellikle tarama modelinin kullanildigini
belirtmistir. Turan ve Aslan (2016), Tiirkiye'de tarih egitimi alaninda gerceklestirilen tezlerin
biiyiik cogunlugunda nicel arastirma yontemlerinin kullanildigini ifade etmektedir.
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Arastirmada orneklem gruplar1 genellikle okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
ogrencileri; sosyal bilgiler 68retmen adaylari, tarih bélimi 6grencileri, sosyal bilgiler ve tarih
O0gretmenlerini icermek iizere secilmistir. Bu 6rneklem dagiliminda, 68renci 6rneklem grubunun
genellikle ortaokul diizeyine odaklandig1 belirlenmistir. Verilen 6rneklem dagilimi, tarihsel
diisinme becerileri ilizerine yapilan c¢alismalarda cesitli 6grenim diizeylerinden ve 0zel
durumlardan 6grencilerin dahil edildigini gostermektedir. Ayn1 zamanda, tarihsel diisiinme
becerilerinin gelisimi lizerine yapilan arastirmalarin genis bir perspektife sahip oldugunu
belirtmektedir. Orneklem grubu seciminde 7. sinif 6grencileriyle yapilan ¢alismalarin daha fazla
sayida oldugu gozlemlenmistir. Bu sonug, Oguz Hacat ve Demir'in (2018) calismasiyla paralel bir
yonde bulunmustur. Karadag (2014) ise inceledigi lisansiistii tezlerde genellikle 6rneklem
grubunun 4. ve 5. sinif diizeyinde oldugunu belirtmistir. Cirak'in (2020) c¢alismasina gore,
ogrenciler, 6gretmenler ve 6grenci-0gretmen grubu, sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin
Ogretimi lizerine yapilan lisansilistii arastirmalarda en sik kullanilan 6rneklem grubunu
olusturmaktadir. Bu bulgu, literatiirdeki diger calismalarin sonuglari ile de uyumludur (Sezer, inel
ve Gokalp, 2019; Karakus, 2020; Giile¢ ve Hiidavendigar, 2020; ibret ve Yilmaz, 2019; Dilek,
Baysan ve Oztiirk, 2018). Kaymakc1 ve Er (2009) ile Kaymaka (2017) tarafindan yapilan
arastirmalar, tarih 6gretimiyle ilgili tez konularinin genellikle ders kitaplari, 6grenme-6gretme
kuram ve yaklasimlari, 6gretim teknolojisi ve materyalleri ile okul dis1 tarih 6gretimi iizerine
odaklandigini vurgulamaktadir.

Tarihsel diistinme becerileri iizerine yapilan ¢alismalarda en yaygin veri toplama aracinin "Ders
Etkinlikleri ve Dokiimanlar1” oldugu goriilmektedir. Bu sonug, tarihsel diisiinme becerilerinin
genellikle 6grencilere cesitli ders etkinlikleri ve dokiimanlar aracilifiyla 6gretilmeye ¢alisildigini
gostermektedir. Milakat/goriisme, anket/dl¢ek, soru/acik uglu soru formu gibi diger araglarin da
sikca tercih edildigi dikkat ¢cekmektedir. Dereceli puanlama anahtari/rubrik ve kisisel bilgi
formunun daha az tercih edildigi belirlenmistir. Bu durum arastirmacilarin 6grencilerin diistinme
becerilerini degerlendirmek ve anlamak icin gesitli veri toplama yontemlerini kullandigi bu
cesitlilik, tarihsel diisiinme becerilerinin karmasiklig1 ve ¢cok boyutlulugu iizerine odaklanan bir
arastirma alaninin varligini yansitmaktadir. Bu bulgu Oguz Hacat ve Demir (2018) tarafindan
yapilan arastirmanin sosyal bilgiler egitimi izerine yapilan doktora tezlerinde gériisme/miilakat
ve anket/06lceklerin daha ¢ok kullanildigi bulgusu ile ortlismemektedir. Ayrica, bu ¢alismada
arastirmalarin ¢ogunun eylem arastirmasi olarak gerceklestirilmesinin, veri toplama araglarinin
cesitlenmesini etkiledigi degerlendirilmektedir. Bununla birlikte ayni arastirmanin ders arag
gerecleri ve etkinliklerinin degerlendirilmesi yoluyla veri toplama araclar1 olarak kullanildig:
bulgusu benzerdir. Karadag (2014) tarafindan incelenen lisansiistii tezlerde ise veri toplama araci
olarak tutum o6lc¢egi, anket ve basari testi kullanilmistir.

Arastirma sonuglari, c¢esitli yontemlerin, tekniklerin, etkinliklerin, materyallerin ve tarihsel
dokiiman kullaniminin o6grencilerin akademik basarilarim1 artirdigt ve tarihsel diistinme
becerilerini gelistirdigini gostermistir. Ayrica, ¢esitli etkinliklerin, 6rnegin analoji temelli
etkinlikler, s6zli tarih, resimlendirilmis 6yki, tarihsel empati etkinlikleri ve egitsel bilgisayar
oyunlar1 gibi, 6grencilere yonelik uygulanan aktivitelerin tarihsel diisiinme becerilerini
glclendirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Tarihsel empati etkinliklerinin 6grencilerin
duygusal ve bilissel tepkilerini harekete gecirerek akademik basarilar ile tarihsel diisiinme
becerilerine katki sagladig: ifade edilmistir. Bununla birlikte arastirmalar 6grencilerin genel
tarihsel diisiinme diizeylerinin diisiik oldugunu, 6gretmenlerin tarihsel diisiinme hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklarini vurgulamistir. Ogrencilerin tarihsel diisiinme bilgi ve
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seviyelerini inceleyen calismalarda, genellikle 6grencilerin kronolojik diisiinme seviyesinde
kaldiklar1 belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin sinif etkinliklerinde c¢ogunlukla kronolojik
diistinmeye odaklandiklari, neden-sonug iligkisi ile gecmis-bugiin iliskisi kurduklari, ancak diger
tarihsel disiinme becerilerini ihmal ettikleri ifade edilmistir. Bunula birlikte, 6gretim siirecinin
ogretmen ve sinav odakli devam ettigi ileri stiriilmiistiir. Ogretmenlerin, konuyla ilgili 6n bilgileri
hatirlatma, konunun 6nemini agiklama ve farkli bakis acilarina yer verme gibi etkinlikleri sinirh
bir sekilde uyguladiklari, tarihsel diislinmenin 6nemli bir asamasi olan arastirma 6devlerine ise
hi¢c yer vermedikleri belirtilmistir (Caydas, 2003; Civiler, 2019). Bu bulgu, literatiirde sikca
karsilasilan, tarih konularinin 6gretiminde kullanilan ydntemlerin se¢imi ve uygulanmasiyla ilgili
sorunu yansitmaktadir. Bazi1 arastirmalarda, tarih derslerinin 6grencilerin ilgisini cekmeyecek
sekilde, olgulara dayali, 6gretmen merkezli ve geleneksel bir anlayisla islendigi ifade edilmektedir
(Yildiz, 2003; Demircioglu, 2009; Bayramoglu, 2016). Halbuki, tarihsel diisiinceyi gelistirebilmek
icin 6grencilerin tarihsel kaynaklar1 bulma, se¢gme, bu kaynaklardan bilgi edinme, mevcut
bilgilerini yeni bilgilerle tamamlama, birden fazla kaynagi karsilastirarak arastirma yapma ve bu
kaynaklar elestirel bir okuma siirecinden gecirerek degerlendirme, baglamina gore ¢cikarimlar
yapma becerilerine sahip olmalar1 gerektigi literatiirde vurgulanmaktadir (Seixas ve Peck, 2004;
Wineburg, 2010; Kiris Avarogullari, 2014).

Sosyal bilgiler 6gretim programlari, kitaplar1 ve literatiir géz oOntine alinarak yapilan
degerlendirmelerde, ders kitaplarinin tarihsel disiinme becerilerine odaklandigi, ancak baz
konularda kronolojik diisiinme ve tarihsel anlama/kavrama becerilerinde sorunlar yasandigi
ifade edilmistir (Pehlivan, 2021). Tagkin ve Ag¢ikalin (2020) tarafindan ytriitiilen bir ¢alismada
ders kitaplarinin tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmada yetersiz olduguna ve ders
kitaplarindaki gorsellerin 6grencileri yeterince diisiinmeye tesvik etmedigine isaret edilmektedir.
Turkiye'deki tarih ders kitaplarinin, coklu bakis agisi kazandirmaktan uzak ve vatandaslik egitimi
agisindan yetersiz oldugu konusunda elestiriler bulunmaktadir. Ogretim programlari, 6grencilere
kronolojik siralama ve zaman seridi olusturma becerilerini kazandirmay: hedeflerken, bu
becerilere yonelik iceriklerin eksikligi vurgulanmaktadir (Okur-Berberoglu, 2015; Altun ve
Kaymakeci, 2016). Genel olarak, tarih/sosyal bilgiler 6gretim programlari ve 68retim yontemleri
tizerinde yapilan arastirmalar, 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini ilerletmek icin gesitli
stratejilere duyulan gerekliligi, 6gretim materyallerinin c¢esitlenmesinin ve yerel baglamin
Oonemini ortaya koymaktadir. Bu bulgular 1s1g1nda asagidaki dneriler getirilmistir:

1. Ogretmenlerin tarihsel diisiinme becerilerini destekleyici yontemleri uygulamalarini tesvik
eden egitim programlart ve cesitli Ogretim stratejilerini inceleyen arastirmalar
gerceklestirilebilir.

2. Tarihsel diistinme becerilerini destekleyen miize etkinlikleri ve kaynak ¢esitliliginin 6grenci
basarisi lizerindeki etkilerini degerlendiren ¢alismalara odaklanilabilir.

3. Tarihsel diistinme becerilerinin okul o©ncesi ve ilkogretim dilizeyindeki 06grencilere
kazandirilmasina yonelik yeni arastirmalar yapilabilir.

4. Tarihsel diisinme becerileri ile ilgili uluslararasi calismalarin incelenmesine yo6nelik
arastirmalar gerceklestirilebilir.

5. Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin giincellenmesi ve tarihsel diisinme becerilerinin
programa entegre edilmesi onerilebilir.

6. Arastirmacilar, 6grenci seviyelerine ve 0ogretim yontemlerine gore tarihsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha spesifik yonergeler gelistirebilir.
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