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Oz: Arastmamin amact 9. simf tarih dersinde jigsaw yontemi ve tarih égretim
programinin  onerdigi  yontemlerin oOgrencilerin akademik basarilari iizerinde etkisini
belirlemektir. Arastirmada éntest-sontest kontrol gruplu yart deneysel desen uygulanmistir.
Calisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Trabzon un Of Iicesi’nde bulunan bir
lisenin 9. siniflarinda okuyan 88 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplart tesadiifi
ornekleme ile segilmistir. Arastirmada, “Tiirkive Tarihi Unitesi Basari Testi” Ontest ve
sontest olarak her iki gruba uygulanmustir. Verilerin analizinde bagimsiz érneklemler t-testi
ve bagimli orneklemler t-testi kullamimistr. Arastirma sonuglari her iki yontemin de
agrencilerin akademik basarilarint anlamh diizeyde artirdigini géstermektedir. Ancak deney
grubunun éntest-sontest puan farkimin kontrol grubunun dntest-sontest puan farkina gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Isbirlikli égrenme, Jigsaw Yontemi, Tarih Ogretimi, Akademik
Basar

The Effect of Jigsaw Method on Students’ Academic Success About

History Course at 9" Grade

Abstract: The aim of this research, is to determine the effect of jigsaw method and current
history teaching programs methods on the academic success of the students in the 9th grade
history lesson. Semi-experimental design with pretest-posttest control group was applied. The
working group is composed of 88 students studying at 9th grade in the district of Of belongs
Trabzon in 2013-2014 academic year. Experimental and control groups were selected by
random sampling. In the study, "History Lesson Attitude Scale™ was applied both group as
pretest and posttest. Datas’ analysis was done by independent samples t-test and paired
samples t-test. The results of the research show that both method significantly increase the
academic achievement of the students. However, it is seen that the pre-test-post test score
difference of the experimental group is higher than the control group's pre-test-post test score
difference.

Keywords: Cooperative Learning Model, Jigsaw Method, History Teaching, Academic
Achievement

Makale Gelig Tarihi: 13.03.2018
Makale Kabul Tarihi: 11.06.2020

*) Bu makale, “Jigsaw Yéntemi’nin Lise 9. Sinif Tarih Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarilari
ve Tutumlar1 Uzerinde Etkisi” adl1 doktora tezinin bir boliimiinden olusmaktadir.

™ Dr.Ogr.Uyesi Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Bolimii (e-posta: ayse.seyhan@erdogan.edu.tr) “=' ORCID ID. orcid.org/ 0000-0002-3362-
4683

) Prof. Dr. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimii (e-posta: ufuk@atauni.edu.tr) =/ ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4699-0674

enticate’

Bu makale arastirma ve yayin etigine uygun hazirlanmistir v !ﬂlmnm intihal incelemesinden gegirilmistir.



, Ayse SEYHAN ATASOBED
Ufuk SIMSEK 2020 24(3): 1121-1139

l. Giris

Egitim en genel anlamuyla; “insanlart belli amacglara gére yetistirme siirecidir”
(Fidan ve Erden 2001). Sosyal bilimler arasinda tarihin gérevi toplumlara ge¢misini
ogretmek onlara gelecekleri hakkinda fikirler vermek, diger taraftan bireylere kendi
yolunu saglikli bir sekilde belirlemesini saglayan bilgi ve birikim kazandirmaktir (Y1ldiz,
2003). Geleneksek tarih gretimine 1960 yillarmin sonlarinda dzellikle Ingiltere agirlikli
olarak yapilan elestiriler yogunlasinca tarih 6gretiminde yeni bir yaklagim belirlenmistir.
Bu yaklagima gore tarih derslerinin dgrencilere bilgi ve tutum kazandirmanin disinda
onlar1 giinlitk hayata hazirlamasi gerektigi giindeme gelmistir. Boylece tarih derslerinde
beceri ve kavram tabanl bir yaklagim benimsenmistir. Bu yaklagima gore, bilgilerin
ezberlenip hatirlanmasi yerine, yerel, milli ve uluslararasi tarihin derinlemesine ele
alinmasina ve genel boyutlarina odaklanilmasina yonelik bir anlayis gelistirilmistir. Bu
caligmalar sayesinde tarih Ogretiminin; arastirma, sorgulama, kanitlart elestirel
degerlendirme ve sonuca yonelik olmast gerektigi belirtilmistir (Demircioglu, 2007;
Smart ve Harnett, 2009).

Yeni tarih anlayisina gore kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve
yorum, tarihsel arastirma, tarihsel analiz ve karar verme gibi tarihsel diisiinme becerileri
gelistirilmistir. Bu becerilerin dgrencilere kazandirilmasi ve onlar etkin ve yaratici bir
duruma getirmek amaglanmigtir (Demircioglu, 2007). Yeni tarih anlayisina goére
hazirlanan Tarih Dersi Ogretim Programi 2007 yilindan itibaren ortadgretim
kurumlarinin 9. siniflarinda uygulanmak tizere yirirlige konmustur (Milli Egitim
[MEB], 2007). Elestirel ve yaratici disiinme, iletisim kurma, arastirma-sorgulama,
sosyal katilim gibi temel becerilerin yaninda, olumlu bagimlilik, takim g¢alismasi,
problem ¢dzme, dzyonetim gibi bilgi, beceri, yetenek ve tutumlarin da gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bu hedeflere ek olarak tarihsel diisiinme becerileri de tarih 6gretiminin
amagclar1 arasinda yerini almigtir (MEB, 2007).

Ogrencilerin derslerde aktiflestirilmesi ve gercek 6grenmeler gerceklestirebilmesi
icin 6grenci ve ogretmenlerin sinifta etkinliklerini gostermeleri gerekmektedir. Bunun
icinde dersler d6gretmenlerin dgrencilere bilgileri aktardigi bir yapt olmaktan ¢ikarilip
ogretmen ve dgrencilerin birlikte etkinlestirildigi 6grenme yaklasimlarinin kullanilmasi
gerekmektedir (Duruhan, 2004). Programin gerektirdigi hedeflerin kazandirilabilmesi
icin egitim dgretim ortamlarinin 6grencilerin 6gretmenlerle ve birbirleriyle etkilesimini
saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin tarih dersinin temel
ozelliklerinin farkina varmalarini saglayacak sinif ortamlari olusturulmalidir. Ogretmen
bilgi veren olarak degil 6grenmeye rehber olarak gorildiigii, dgrenciler igin de aktif
O0grenme saglayacak ve O0grenmede zihinsel siirecleri gerektiren yontem, teknik ve
etkinlikler ise kosulmalidir (Metin, tarihsiz; Yildiz, 2003). Farkli derslerde ve siniflarda
yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglara gore isbirlikli 6grenme modelinin
ogrencilerin akademik basarilarim arttirdigr ve derse karsi tutumlarini olumlu ydnde
etkiledigi anlagilmistir (Doymus ve Simsek, 2007; Kdémiirkaraoglu, 2011; Simsek, 2007;
Simsek, Doymus ve Kara¢ép 2009; Uysal, 2010).
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Isbirlikli 6grenmenin alanyazinda degisik tanimlari bulunmaktadir. Jonhson ve
Johnson (1992)’a gore; “dgrencilerin  kiigiik karma gruplarda  birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ederek birlikte ¢alismalarina dayali dgrenme yontemidir”.
Doymus, Simsek ve Simsek (2005)’e gore isbirlik¢i 6grenme; “égrencilerin hem sinif
hem de diger ortamlarda kiigiik karma gruplar olusturarak, ortak bir amag
dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimct olduklari,
bireylerin dzgiivenlerinin arttigi, iletisim becerilerinin, problem ¢ézme ve elestirel
diigiinme giiciiniin gelistigi ve egitim-ogretim siirecine ogrencinin en aktif bir sekilde
katildigi bir 6grenme yaklasimidir”. lsbirligine dayali 6grenmede ogrenciler
birbirlerinin rakibi degil, yardimcisidir. Ortak bir hedef dogrultusunda birlikte ¢aligan
Ogrencilerin amac1 birbirlerinden daha iyi olmak degil, birbirleriyle daha iyi yapmak ve
ortak bir hedefi gerceklestirmektir (Bacanli, 2001).

Bir grup ¢alismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi icin tagimasi gereken kosullar
bulunmaktadir (Johnson, Johnson ve Smith 1998; Sharan 1990; Sharan ve Sharan 1999).
Bu kosullar; olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilme (bireysel sorumluluk,
bireysel hesap verebilirlik), destekleyici (ya da yliz ylize) etkilesim, kisiler aras1 ve sosyal
beceriler (sosyal beceriler) ve grup siireci oldugu belirtilmistir (Johnson, Johnson ve
Holubec, 1992; Johnson, Johnson ve Smith 1998; Johnson ve Johnson 1999). A¢ikgé6z
(2003) esit basar1 firsati ve grup odiiliinii isbirlikli 6grenme i¢in yukarda siralanan
kosullara eklemistir. Isbirlikli 6grenmenin kuramsal temelleri motivasyonel, bilissel ve
sosyal baglilik teorilerine ve bu teorilerin egitimdeki bi¢imleri olan; biligsel gelisim
kurami, sosyal 6grenme kurami ve davranig¢t 6grenme kuramu {izerinde sekillenmistir
(Acikgdz, 2003; Slavin, 1995; Simsek 2007). Isbirlikli 6grenme modeli zamanla degisik
bilim adamlar: tarafindan gelistirilerek modelin alt yontemleri egitime kazandirtlmigtir
(Simsek 2007). Bu yontemler temelde isbirlikli 6grenmenin kosullarini saglarlar. Ancak,
gorevlerin yapilandirilmasi, gruplarin caligtirilmasi, grup rekabetinin kullanilmasi,
odiillerin verilmesi noktalarinda birbirlerinden ayrilmaktadirlar.

En yaygin isbirlikli 6grenme modelleri Slavin ve arkadaslari, Johnson’lar, Sharan’lar
ve Kagan’in yer aldig1 ii¢ grup arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Isbirlikli 6grenme
modelinin alt yontemlerinin kendine has bazi 6zellikleri bulunmaktadir (Johnson,
Johnson ve Stanne, 2000). Eliot Aranson ve meslektaslar1 tarafindan gelistirilen
(Agikgdz, 1992, De Baz, 2001; Hedeen, 2003) jigsaw yontemi, bir bulmacanin
pargalarini olusturan 6grencilerin jigsaw gruplarinda bir araya gelerek uzmanlastiklari
igbirlikli 6grenme yontemi olarak bilinmektedir (Aronson ve Patnoe, 1997; Mattingly ve
VanSickle 1991). Doymus, Simsek ve Simsek, (2005)’e gore jigsaw yonteminde,
Ogrenciler arasinda birbirlerine bagimlilik yaratilarak ¢aligmanin sonunda asil grup
iyeleri yeni ve uzman gruplar haline getirilir. Jigsaw yontemi caligmadaki tiim
Ogrencilerin konu alanma iliskin gorevlerini yerine getirip getirmedigini kontrol etme
imkani verir.

Bu yontemde iinite ya da konu gruplardaki 6grenci sayis1 kadar pargalara boliiniir.
Bir gruptaki her Ogrenciye farkli alt bagliklar verilir. Boylece her 6grenci kendi
konusunda “uzman” haline getirilir. Ancak, gruptaki 6grencilerin tiim konu bagliklarini
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Ogrenmeleri ve birlestirmeleri gerekir (Aronson ve Patnoe, 1997; Mattingly ve
VanSickle 1991). Ogrenciler gorevlerini aldiktan sonra, konuyu incelemek ve kendi
gruplarina 6gretmek igin “uzman” gruplar halinde yeniden organize olurlar. Konularina
hazirlandiktan sonra Ogrendiklerini kendi grup iiyelerine anlatmak icin gruplarina
doénerler (Mattingly ve VanSickle 1991). Asil gruplardaki iiyeler bu ¢alismanin sonunda
uzman yeni gruplar olusturarak ¢calismadaki tiim dgrencilerin konu alanina ait gérevlerini
yerine getirip getirmedigini kontrol ederler (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005). Grup
caligmalarindan sonra dgrenciler bireysel olarak konu iizerinde test edilir ve bireysel
notlar veya odiiller alirlar. Ogrencilerin basarili olmasi igin isbirligi yapmalari
zorunludur (Mattingly ve VanSickle 1991).

Okul 6ncesinden yiiksekogretime kadar egitimin her safthasinda yapilan ¢aligmalarda
igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin; basari, kalicilik, transfer, tutum, motivasyon, ist
diizey diisinme becerilerini gelistirdigini (Matthews, Cooper, Davidson ve Hawkes,
1995), derse katilmalarini, &grenme motivasyonlarimt artirdigim ve kisilerarasi
iliskilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Mattingly ve Van Sickle, 1991; Nastasi ve
Clements, 1991; Ac¢ikgdz, 1992, Slavin, 1995; Gomleksiz, 1993, 1997; Ocal, 1996;
Johnson, Johnson ve Smith, 1998; Johnson ve Johnson, 1998; Kagan ve Kagan 2000;
Fidan, 2004; Kaya, 2004; Simsek, 2007; Doymus ve Simsek, 2007; Simsek, Doymus,
Dogan ve Karagdp, 2009; Kog, 2009). Isbirlikli 6grenme modelinin dgrencilerin
akademik basarilarini artirmasinda birtakim etkenler bulunmaktadir. Ogrencilerin
Ogrenme siirecinin merkezinde yer almasi, 6gretmen tarafindan sunulan bilgilerin pasif
bir sekilde dinlenmesi yerine, birlikte ¢alisarak, sorumluluk alarak 6grenmeyi kendi
kendilerine yapilandirmalar1 ve bilgiyi 6ztimsemeleri ve simif disinda da grup halinde
¢aligmalarimin akademik basarilarimi artirmada etkili oldugu diistiniilmektedir (Slavin,
1992; Webb, 1980; A¢ikgoz, 2003).

Isbirlikli 6grenme modeli 6grencilerin bilissel, psikolojik ve sosyal performanslarini
arttirarak egitimde bireysel farkliliklarin sorununun ¢éziimiinde etkili bir yontemdir
(Doymus, 2008; Doymus, Karagdp ve Simsek, 2010). Isbirlikli 6grenme modeli
ogrencilerin problem ¢dzme, akil yiiriitme gibi diisiinme becerilerini ve {ist diizey bilissel
stratejilerini gelistirir (Actkgdz, 1992; Johnson ve Johnson, 1998; Tanel, 2006). Isbirlikli
o6grenme sayesinde 6grenciler grup iginde konu ile ilgili yapilan tartigmalarda, fikirlerini
Ozgiirce ifade ederek, agikga tartisarak elestirel diisinme ve sorgulama becerilerini
gelistirme fikirlerini agiklama firsatt bulur (Simsek, Simsek ve Doymus, 2006).
Ogrenciler grupla calistiklarinda bir 6grenci cevabim verirken digeri dinler, sorular sorar
veya duyduklarini yorumlar. Boylece 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerileri gelisir
(Acikgdz, 1992). Isbirlikli 6grenme modeli dgrencilerin smifta ve siif disinda 6grenme
yeteneklerini ve deneyimlerini artirir. Sozlii iletisim becerilerini gelistirmelerine
yardimei olur. Kavram 6grenmeyi kolaylastirir ve elestirel diisiinmeyi gelistirir. Isbirlikli
tartigmalar 6grencilerin metin igerigini hatirlamalarini kolaylastirir (Slavin 1992; Webb
1980; Jones ve Jones, 2008). Literatiire bakildiginda isbirlikli 6grenme modelinin
yontemleriyle geleneksel yontemlerin kiyaslandig: yurt igi ve yurt dist birgok deneysel
¢aligmanin oldugu goriilmektedir (Stevens, Slavin ve Farnish, 1991; Gomleksiz, 1993;
Dori, Yaroslavsky ve Lazarowitz, 1995; Holliday, 2000; Kennedy, Linwick ve Vercell,
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2000; Doymus ve Karacop 2009; Tanel, 2006; Doymus ve Simsek, 2007; Simsek, 2007;
Tanel ve Erol, 2008; Uysal, 2010; Komiirkaraoglu, 2011; Kaya, 2013; Evcim ve Ipek,
2013).

Tiirkiye de ortadgretim tarih derslerinde igbirlikli 6grenme modelinin ortaokul ve
ortaggretim diizeylerinde; tarih dgretiminde uygulanmasi, modelin kuramsal temelleri
ile ogrenci takimlari ve bagari bolimleri yonteminin tarih Ogretiminde etkisi
incelenmistir (Ocal, 1996; Gok, 2004; Kaya, 2004; Kaya, 2013). Isbirlikli 6grenme
modelinin jigsaw yonteminin tarih dersinde 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse
kars1 tutumlari {zerinde etkisinin incelendigi bir arastirmaya rastlanilmamistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgularin, tarih konularinin 6gretiminde ve igbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulanmasina iliskin 6grencilerin goriis ve dnerilerinin uygulayicilara ve
aragtirmacilara 6nemli veriler saglayacag diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci, 9.
siif tarih dersinde “Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar)” {initesinin &gretilmesinde,
isbirlikli 6grenme modelinin “jigsaw” (birlestirme 1) yonteminin uygulandigi deney
grubu dgrencileriyle; tarih 6gretim programina dayali olarak ders islenen kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigimi ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Aragtirmanin problemine bagli olarak cevap aranan alt problemler su sekildedir:

1. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin tarih dersi akademik bagarit Ontest
sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin tarih dersi akademik basar1 dntest-sontest sonuglari
arasinda 6nemli bir fark var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin tarih dersi akademik bagar1 dntest-sontest sonuglari
arasinda 6nemli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tarih dersi akademik basari sontest
sonuclar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?

Il. Yontem

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, aragtirmanin
uygulanmasi ve verilerin analizinde yararlanilan istatistiksel yontem ve tekniklerle ilgili
bilgiler yer almaktadir.

A.Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yontemi ile ders alan dgrenci
grubu ile 9. Smif Tarih Ogretim Programi’min Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) iinitesi
i¢in Onerdigi programa dayali 6gretim yontemleri ile ders alan 6grenci grubunun tarih
dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek
amaglanmigtir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi “tesadiifi 6rnekleme” ile
yapilmistir. Gruplarin yansiz atanmasi ile deneysel calismaya baslamadan once her iki
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grubun Ogrencilerinin bireysel farkliliklar1 en az diizeye indirilmistir (Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2001).

B.Calisma Grubu

Caligma grubunu, 2013-2014 Egitim-Ogretim y1li Trabzon ili Of flgesi Hact Mehmet
Bahattin Ulusoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin 9. siniflarinda 6grenim goren 88
ogrenci olusturmaktadir. Tesadiifi 6rnekleme ile secilen smiflardan Anadolu Teknik
Programu 9-B, 9-C ve Denizcilik Anadolu Meslek Programu 9-A subelerindeki 39
Ogrenci deney grubunu olusturmustur. Denizcilik Anadolu Teknik Programu 9-A ve
Anadolu Teknik Programi 9-A subelerindeki 49 06grenci de kontrol grubu olarak
belirlenmistir.

C.Veri Toplama Araglari

Arastirmada, “Tiirkiye Tarihi Unitesi Basar1 Testi kullamlmistir. Yiiksek Ogretime
Gegis Sinavi (YGS) ve Lise Gegis Smavi (LGS) hazirlik kitaplari ve sinavlarinda ¢ikmis
sorulardan 9. sinif tarih ders kitabindan, bu konuda yazilmus tezler ve ilgili makalelerden
yararlanilarak 50 soruluk coktan (bes secenekli) se¢meli sinav hazirlandi. Bloom’un
biligsel alan smiflandirmasina uygun olarak olusturulan test; bilgilerin dogrulugu,
kazanimlara uygunlugu ve testin gecerliligi i¢in Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Tarih Boliimii’nden iki 6gretim {iyesi ve Milli Egitim Bakanlii’nda gorevli iki tarih
Ogretmeni ile bir Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeninden olusan bes kisilik uzman goriisiine
basvurulmustur. Icerik, kazanim ve dil acisindan alan uzmanlar tarafindan incelenen
basar1 testinde uzmanlarin Onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Yapilan diizeltmelerden sonra testin giivenirlik ve ayirt edicilik diizeyinin sinanmasi
amactyla Tiirkiye Tarihi Unitesi Akademik Basar1 Testi 2013-2014 egitim 6gretim yil
giiz doneminde Hact Mehmet Bahattin Ulusoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 10.
smiflarinda daha 6nce bu dersi almig olan 100 6grenciye uygulanmistir. Pilot uygulama
tamamlandiktan sonra testin giivenirlik katsayis1t SPSS paket programinda “Cronbach’s
Alpha” formiiliinden yararlanilarak hesaplanmistir. Giivenirlik uygulamasindan sonra
olcekteki giicliik ve ayiricilik indeksi diigiik sorular testten ¢ikarilmistir. Geriye kalan
sorulardan uzman goriisleri dogrultusunda ayirt ediciligi diisiik olanlar ve uygun
olmayan sorular testten ¢ikarilarak, testin tekrar giivenirlik katsayisi hesaplanmig ve
Cronbach’s Alpha = 0,80 bulunmustur.

D.Arastirmanin Uygulanmasi

Aragtirma, 2014 yilinin mayis ayimnn ilk haftasi ile haziran aymin ikinci haftasina
kadar 14 ders saati siiresince, deney grubunda isbirlikli 6gretim modelinin jigsaw
yontemi ile kontrol grubunda ise tarih 6gretim programina dayali olarak uygulanmustir.
Uygulama 6ncesinde gerekli izinler alinmustir. Arastirma icin Trabzon ili, Of Ilgesi’nde
bulunan Haci Mehmet Bahattin Ulusoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 9. sinif
ogrencilerinden bes sube tespit edildi. Bu siniflardan Anadolu Teknik Lisesi 9-A, DAT
9-A subeleri kontrol grubu, 9-B, 9-C, DAM 9-A subeleri ise deney grubu olarak
belirlendi. Uygulamaya baslamadan dnce deney grubu 6grencilerinden, bilgi, beceri ve
ilgi diizeylerine gore gruplar olusturuldu. Deney gruplarinda her bir basari diizeyinden
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(tst-orta-alt) 6grencilerin bulunmasina dikkat edilmistir. Kontrol grubunda, sinif oturum
diizeninde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
bagari testi her iki gruba da dntest ve sontest olarak uygulanmustir. Buna gore; 9-B sinifi
15, 9-C sinifi 15 ve DAM 9-A sinifinda 9 &grenci oldugundan 9-B ve 9-C siniflarinda
5%er kisilik 3, DAM 9-A smifinda 3 kisilik 3 heterojen grup olusturuldu. Gruplar
olusturulduktan sonra her bir grubun kendi iiyeleri arasinda bir grup baskani segmeleri
saglandi. Gruplarin isimleri belirlendi. Ogrenciler kendi alt konu basliklarini grup
arkadaglarina sunmalart igin Tablo 1 ve 2’de gosterildigi gibi Jigsaw gruplarina
yerlestirildi.

Tablo 1: Bes kisilik asil gruplardan jigsaw gruplarinin olusturulmasi

ASIL GRUPLAR JIGSAW GRUPLARI
Al, A2, A3, A4, A5 Al,B1,C1
B1, B2, B3, B4, B5 A2, B2, C2
C1,C2,C3,C4,C5 A3, B3, C3

A4, B4, C4

A5, B5, C5

Not: Harfler gruplarda bulunan 6grencileri temsil etmektedir.

Tablo 2: Ug kisilik asil gruplardan jigsaw gruplarinin olusturulmasi

ASIL GRUPLAR JIGSAW GRUPLARI
Al, A2, A3 Al,B1,C1
B1, B2, B3 A2,B2,C2
C1,C2,C3 A3, B3, C3

Not: Harfler gruplarda bulunan 6grencileri temsil etmektedir.

Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) {initesi; Malazgirt Savasi’ndan Sonra Anadolu’da
Kurulan Tiirk Devlet ve Beylikleri, Tiirkiye Selguklu Devleti’nin Kurulug Dénemi, Haglt
Seferleri, Tiirkiye Selguklu Devleti Yiikselme Donemi, Tirkiye Selcuklu Devleti’nde
Kiltiir ve Medeniyet, Tiirkiye Sel¢uklu Devleti’nin Dagilma ve Yikilis Dénemleri
konularini kapsayacak sekilde 6 alt basliga boliindii. Her bir alt baslik ikiser saat olmak
tizere 12 ders saati olarak islendi.

Gruplara uzmanlagmalar1 gerekecek alanlar sGylenerek, grup basarisinin 6nemi
vurgulandi. Caligmanin ilk oturumunda tiim gruplardan bir 6grencinin iinitenin bir alt
basligin1 almasi saglandi. Her bir 6grencinin aldigi alt basligi aragtirmasi 6grenmesi grup
arkadaglarina 6gretmesi caligmalar1 arastirmacinin  kontroliinde gerceklestirildi.
Ogrencilerden bir sonraki derse gelmeden once, farkli kaynaklari da inceleyerek
sectikleri konuya iyice hazirlanmalar1 ve kaynaklar1 sinif ortamina getirmeleri istendi.
Sinif ortaminda siralar bir araya getirilip ayr1 grup masalari olusturuldu. Ogrenciler
konularina hazirlandiktan sonra tim deney siiflarinda ayni konuyu alan dgrenciler bir
araya getirilerek jigsaw gruplari olusturuldu. Farkli asil gruplardan ayni konuyu alan
Ogrenciler jigsaw gruplarinda ayn1 konuyu birbirlerine anlatarak ve tartisarak
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ogrenmelerini pekistirdiler. Sonraki derste asil gruplarina donen uzmanlar grup iiyelerine
kendi materyallerini paylagarak ve konularini anlatarak ilk konuyu bitirmis oldular.

Diger alt konular sonraki haftalarda ayni sekilde islendikten sonra on ikinci hafta
sonunda asil gruplardan grup i¢i ¢aligmalarini tamamlamalart ve grup sunumu
hazirlamalar istendi. Calismanin son iki saatinde her bir asil grup iinite raporunu 20
dakikada tiim sinifa sundu. Gruplarm sunumlarindan sonra tiim smifin katildigr {inite
tartismasi yapildi. En basarili grup belirlenerek bu guruba 6diilii verildi. Ders sunumlart
bittikten sonra, plana dahil olmayan siire igerisinde deney ve kontrol gruplarinin 6grenme
diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan Tiirkiye Tarihi Unitesi Akademik Basar
Testi (TTUABT) sontest olarak uyguland.

E.Kontrol gruplarinda derslerin islenmesi

Bu grup Anadolu Teknik Lisesi 9-A sinifinda bulunan 28 6grenci ile Denizcilik
Anadolu Teknik Lisesi 9-A smifindaki 21 &grenci olmak iizere 49 O6grenciden
olusturuldu. Her ders dncesinde tarih ders kitab1 g6z oniine alarak 2’ser ders saatlik ders
plant hazirlandi. Kontrol grubunda Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) {initesi konularina
yonelik temel kavramlarin ve dersin kazanimlarinin dgretiminde 2007 Tarih Ogretim
Programi’nda 6nerildigi sekilde ders islendi. Derste Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hazirlanan tarih ders kitab1 kaynak olarak kullanildi.

F. Verilerin Analizi

Caligmanin verileri normal dagihim gosterdigi igin sonuglarin analiz edilmesinde t-
testi kullanilmustir. iki farkli grubun bir degiskene ait verilerinin karsilastirilmas:
bagimsiz (iligkisiz) 6rneklemler t-testi kullanilarak yapilmistir. Ayrica bir grubun bir
degiskene ait farkli iki zamanda yapilan dlglimlerinin ortalamalarinin arasindaki farkin
belirli bir giiven diizeyinde anlamli olup olmadigi bagimli 6rneklemler (iliskili) t-testi ile
belirlenmistir. Elde edilen verilerin anlamli olup olmadiklar1 .05 manidarlik diizeyinde
test edilmistir.

I11. Bulgular
A Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi; “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tarih dersi
akademik basar1 testi Ontest sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde
tanimlanmistir. Akademik basar1 testine gore dgrenci gruplarinin almig oldugu puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin
bagimsiz drneklemler t-testi yapildi. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dntest
puanlari ile yapilan analiz sonuglar ilgili verilerle birlikte Tablo 3’de sunulmaktadir.

Tablo 3: Deney ve kontrol gruplarinin dntest bagar1 puanlarinin istatistikleri ve bagimsiz
gruplar t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 39 27,82 9,659 86 -1,040 0.301*
Kontrol 49 29,97 9,613

e p>0.05
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Tablo 3’te goriildiigii gibi, deney grubundaki O6grencilerin deneysel g¢aligma

oncesindeki tarih dersi akademik basari testi puan ortalamalar1 (X = 27,82); kontrol
gruplarindaki 6grencilerin deneysel ¢alisma 6ncesindeki tarih dersi akademik basari testi

puan ortalamalar1 (X = 29,97) bulunmustur. Kontrol grubu deney grubundan 2,15 kadar
fazla puan almistir. Sekil 1, bununla ilgili sonucu gostermektedir.

Basari Puanlari

» Deney GurLQéVTE%ntrol Grubu

Sekil 1: Deney ve kontrol gruplart akademik basari testinin dntest puan sonuglari

Deney ve kontrol grubu arasindaki puan farkinin 6nemli olup olmadigini tespit etmek
icin iliskisiz 6rneklemler t-testi uygulanmis ve degeri-1,040 bulunmustur. “p” (0.301)
degerinin 0.05’ten biiyiik olmasi deney grubu ve kontrol grubunun akademik basarilari
arasinda 6nemli bir farkin olmadigini ortaya koymaktadir. (p = 0.301> 0.05) Ulasilan bu
test sonucuna gore iki grubun hazirbulunusuk seviyeleri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 sGylenebilir. Yapilan analiz sonrasinda iki grup arasinda 6n bilgiler agisindan
anlamli bir fark bulunmamustir.

B.ikinci Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ikinci alt problem: “Deney grubu &grencilerinin tarih dersi akademik basari testi
ontest-sontest sonuglari arasinda énemli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmustir. Bu
soruya cevap bulmak i¢in, deney grubunda bulunan &grencilerin deneysel ¢alisma
oncesinde ve deneysel ¢alisma sonrasinda tarih akademik basari testinden aldiklari
puanlar arasinda kayda deger bir fark olup olmadigina bagimli gruplar t-testi yapilarak
bakilmistir ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Deney grubunun ontest — sontest basar1 puanlarinin istatistikleri ve bagiml
gruplar t-testi sonuglari

Grup N Testler X S sd t p
Deney 39 Ontest 27,82 9,659 38 -15,995  0,000*
Grubu

Sontest 55,23 7,699

e (p<0.05
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Tablo 4’e gore deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde tarih basar1 puan
ortalamalar1 (X= 27.82) iken, uygulama sonrasinda tarih basar1 puan ortalamalari
(X=55.23)"e yiikseldigi goriilmektedir. Sekil 2, bununla ilgili sonucu gostermektedir.

Deney Grubu

Ontest Sontest

Sekil 2: Deney grubu akademik basari testi ontest-sontest puan sonuglari

Deney gruplariin ontest-sontest analiz sonuglarmin degerlendirilmesi sonucunda t
=-15.995 degeri bulunmustur. “p” (0.000) degerinin 0.05 sayisindan kiigiik bulunmasi
deney gruplarinin Ontest-sontest puanlar1 arasinda farkin 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Deneysel calisma sonrasinda hesaplanan akademik basart puanlari
arasindaki bu fark deney gruplarinin sontest basar1 puanlari yoniindedir. Deneysel
calisma sonunda deney gruplarinin tarih dersi akademik basarilarinda olumlu yonde bir
artis gozlenmistir. Bu bulgulara gore, jigsaw gruplarinin deneysel ¢aligma sonrasi tarih
akademik basar1 testinden aldiklari puanlari, uygulama oncesinde akademik basari
testinden aldiklar1 puanlardan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu durumda, tarih 6gretiminde
jigsaw yonteminin kullanilmasiin &grencilerin akademik basarilarini olumlu ydnde
arttirdig sdylenebilir.

C. Ugiincii Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ucgiincii alt problem: “Kontrol grubu dgrencilerinin tarih dersi akademik basar1 testi
Ontest-sontest sonuglar1 arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmaistir.
Kontrol grubunda bulunan &grencilerin deneysel ¢alisma 6ncesinde ve deneysel ¢aligma
sonrasinda tarih akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda énemli bir fark olup
olmadigina bagimli gruplar t-testi yapilarak bakilmistir ve sonuglar Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5: Kontrol grubunun dntest — sontest bagar1 puanlarinin istatistikleri ve bagimli
gruplar t-testi sonuglari

Grup N Testler X S sd t p
Kontrol 49 Ontest 29,97 8,403 48 -6,123 0,000*
Grubu

Sontest 48,73 10,945

e (p<0.05
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Tablo 5’te goriildiigli gibi kontrol gruplarinin uygulama dncesinde akademik basari

ontest puan ortalamalar1 (X= 29,97)’den uygulama sonras1 (X=48,73)’e yiikselmistir.
Sekil 3, bununla ilgili sonucu gostermektedir.

Kontrol Grubu

D
o

8
3
&
2 30
E3
g
£
=

N
o

[
o

(=]

Ontest Sontest
Basari Testi

Sekil 3: Kontrol grubu akademik bagari testi Ontest-sontest puan sonuglari

Test sonuglarmin analizi sonucunda t =-6.123 c¢ikmustir. “p” (0.000) degeri 0.05
degerinden kii¢iik oldugu i¢in kontrol grubunun 6ntest-sontest akademik basar1 puanlari
arasinda dnemli bir farkin oldugunu gostermektedir. Deneysel ¢alisma sonrasinda alinan
basar1 puanlari arasindaki 6nemli derecedeki bu fark sontest basari puanlari yoniindedir.
Uygulama siiresince kontrol grubu 6grencilerinin tarih basarilarinda olumlu yonde bir
artis gozlenmigtir. Bu bulgulara gére, kontrol grubu 6grencilerinin deneysel ¢alisma
sonrast tarih dersi akademik bagari testi puanlari, uygulama 6ncesi tarih dersi akademik
basar1 testi puanlarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu durum tarih 6gretiminde, tarih
Ogretim programina dayali yontemlerin kullanilmasinin  6grencilerin  akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

D. Dérdiincii Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Déordiincii alt problem: “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tarih dersi akademik
basari testi sontest sonuglari arasinda 6nemli bir fark var midir?” seklinde tanimlanmustir.
Jigsaw yonteminin deneysel galismalarindan sonra deney grubu ve kontrol grubunda
bulunan &grencilerin, Tiirkiye Tarihi (11-13 Yiizyillar) {initesi akademik basar1 sontest
sonuglarimin karsilastirilmasi bagimsiz Orneklemler t-testi ile yapilmis ve ulasilan
sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney ve kontrol gruplarimin sontest bagari puanlarinin istatistikleri ve
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 39 55,23 7,699 86 3.656 0.000*
Kontrol 49 48,73 8,723

* p<0.05
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Tablo 6’da verildigi ilizere jigsaw yoOntemi deneysel c¢aligmasi yapilan deney
grubundaki 6grencilerin deneysel ¢alisma sonrasi tarih dersinin Tiirkiye Tarihi (11-13
Yiizyillar) iinitesi akademik basari puanlar1 anlamli derecede farklilagsmaktadir. Deney
grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda basar1 puanlarinin ortalamalar (X=55,23) ile
kontrol grubunun uygulama sonrasindaki basar1 puanlarmin ortalamalari (X=48,73)
bulunmustur. Sekil 4, bununla ilgili sonucu gostermektedir.

Basar1 Puanlan

Deney Gurubu Kontrol Grubu
Sontest

Sekil 4. Deney ve kontrol gruplart akademik basari testi sontest puan sonuglari

Deney gruplar1 ve kontrol gruplar: karsilastirildiginda deney grubu akademik basari
testi puanlarinda 6.50 puanlik 6nemli bir farkin oldugu goériilmektedir. Deney ve kontrol
calisma gruplarmin akademik basari sontest dl¢limleri arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigint belirlemek i¢in yapilan t-testi sonucunda t= 3.656 olarak hesaplanmuistir. “p”
(0.000) degerinin 6nem derecesinin 0.05 degerinden kiigiik olmasi ¢aligma gruplarimin
sontest akademik basar1 puanlart arasinda farkin anlamli oldugunu gostermistir.
Deneysel ¢aligma sonrasinda alinan basart puanlari arasindaki anlamli derecedeki farkin

deney gruplarinin akademik basar1 puanlart yoniinde oldugu anlasilmistir.

Jigsaw yonteminin uygulandigi deney grubunun tarih dersi akademik basari testi
puanlari, anlatim, soru-cevap, tartisma ve arastirma 6gretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubunun tarih dersi akademik basar1 testi puanlarindan 6énemli dl¢iide yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore; jigsaw yontemi, 0grencilerin tarih basarisini
artirmada anlatim, soru-cevap, tartisma ve arastirma Ogretim yontemlerine gore daha
etkili oldugu soylenebilir.

IV. Sonuglar ve Oneriler

Caligmanin baginda deney ve kontrol gruplarina “Tiirkiye Tarihi Unitesi Akademik
Basar1 Testi” Ontest olarak, uygulama sonunda ayni test her iki gruba da son test olarak
uygulanmustir. Tiirkiye Tarihi Unitesi Akademik Basar1 Testinden edilen sonuglarda
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deney grubunun puan ortalamasi 27.82, iken, kontrol grubunun ontest ortalamasi 29.97
olarak bulunmustur. Bu degerler, deney grubu ile kontrol grubu arasinda 6n bilgi seviyesi
bakimindan, uygulanan basar1 6ntest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 yani
uygulama oncesi her iki grubun birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin sontest akademik basart puanlar
karsilastirildiginda deney gruplarinin puan ortalamalarinin 55.23, kontrol gruplarinin
puan ortalamalarinin ise 48.73 oldugu saptanmustir. isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw
yontemi ile ders islenilen deney grubunun puan ortalamalarinin kontrol grubunun puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, jigsaw yonteminin
ve mevcut tarih 6gretim programina dayali olarak yapilan egitimin Tiirkiye Tarihi (11-
13. Yiizyillar) iinitesini alan &grencilerin akademik bagarilarina dnemli bir etkisinin
oldugu sdylenebilir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin Ontest-sontest puan farkinin
kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest-sontest puan farkina gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Sonug olarak Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) {initesinin dgretiminde
ogrencilerin akademik basarisini artirmada jigsaw yontemi ile 6gretim uygulanmasinin
mevcut tarih 6gretim programina dayali olarak yapilan egitim uygulanmasina gére daha
etkili oldugu anlasilmistir.

Bu aragtirmadaki “Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar)” Unitesi’ni alan 6grencilerin
akademik basarilarini arttirmada jigsaw yonteminin; mevcut tarih 6gretim programina
dayali olarak yapilan egitime gore daha etkili oldugu sonucunun, bu yontemi farkli alan
ve konularda uygulayan calismalarin sonuglariyla uyumlu oldugu anlasilmaktadir
(Ghaith ve Bouzeineddine, 2003; Ghaith ve El-Malak, 2004; Lebaron ve Miller, 2005;
Shaaban, 2006; Tanel, 2006; Doymus ve Simsek, 2007; Simsek, 2007; Kog, 2009;
Ozkidik, 2010; Komiirkaraoglu, 2011; Kaya, 2013).

Simsek, Doymus ve Kara¢ép (2009), isbirlikli 6grenmenin akademik basariy1
artirmada etkili bir yontem oldugunu belirlemislerdir. Jigsaw yontemi ile yapilan
ogretimde Ogrencilerin  akademik bagarilarin daha yiiksek olmasinda; jigsaw
yonteminde gruplarin farkli yeteneklere sahip ogrencilerden olusturulmasi, 6grenciler
arasinda olumlu iliskiler kurulmasi ve bir gruba aitlik hissinin gelistirilmesi, 6grencilerin
birbirlerine yardim etmeleri, birbirleri hakkinda pozitif diisiinmeleri ve olumlu
iletigimleri ile ortak bir amag i¢in ¢abalarinin da etkili oldugu belirtilmektedir (Doymus,
2008).

Ayrica, basar1 ve dgrenme hazzini yasayan Ogrencilerin derslere daha fazla ilgi
gosterdigi, grup arkadaslarini da g¢alismaya tesvik ettigi anlasilmaktadir. Derslerin
eglenceli geg¢mesi Ogrencilerin derse ilgisini artirmaktadir. Jigsaw ydntemin
uygulanmast agamalarinda Ogrencilerin ders ve calisma kitaplart disinda farkl
kaynaklar1 kullanmalari, internette arastirma yapmalar1 akademik basarilarini arttirmada
onemli rol oynadig diisiiniilmektedir. Ozellikle jigsaw ydnteminin uygulandigi gruplarin
daha kapsaml aragtirma yaparak ¢ok sayida grup tartismasi yiiriitmesi ve bu yontemi ilk
kez uygulamanin heyecaniyla daha ¢ok ¢aligmalar1 basariy1 arttirmada etkili olmustur.
Ogrencilerin grup olarak birlikte daha ¢ok vakit gegirmelerinin, konular {izerinde



4 Avse SEYHAN ATASOBED
Ufuk SIMSEK 2020 24(3): 1121-1139

uzmanlagmalarinin olumlu 6grenme ortamlar: meydana getirdigi sdylenebilir. Arastirma
bulgularina gore asagidaki dnerilerde bulunulmustur.

e Yapilan calisma ile etkililigi test edilen jigsaw yontemi 0gretmenler tarafindan
uygulanabilecek etkili bir yontemdir.

e Konuya ve sinifin yapisina uygun isbirlikli 6grenme yontemi se¢ilmelidir.

e Uygulamaya baglamadan 6nce hazirlik ¢aligmalar1 yapilmali, yontem dgrencilere
tanitilmalidir.

e  Gruplarin heterojen yapida segilmesine dikkat edilmelidir.

o Isbirlikli grenme modelinin akilli tahtalarla donatilmis siniflarda etkilerinin
aragtirilmasi i¢in yeni arastirmalar yapilabilir.

e isbirlikli 6grenme Egitim Bilisim Agi (Eba) v simif uygulamasina uyarlanabilir.

e Teknoloji sayesinde 6grenciler okul disinda da Eba iizerinden dosyalarini ve
konu anlatimlarini paylasabilir, ortak ¢caligmalar yiiriitebilirler.
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