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HARMANLANMIS OGRENME ORTAMLARININ ALGILANAN ETKIiLESiM DEGERI
OLCEGININ GELISTIRILMESi*
Meltem Kog?, Alev Ates Cobanoglu3

0z

Yiz ylze ve gevrimigi 6grenme ortamlarinin Ustiin yonlerinin bitlinlestirildigi harmanlanmig
o0grenme temelli 6gretim uygulamalarinda ¢evrimici boyutun etkin ve verimli olabilmesi igin
cesitli elektronik sistemler ya da harmanlanmis 6grenme ortamlari kullaniimaktadir. Bununla
birlikte alanyazinda, Teknoloji Kabul Modeli cercevesinde 6grenenlerin bu ortamlarla
kurduklari etkilesimin degerini belirlemeye yonelik 6lcme araci bulunmamaktadir. Bu nedenle
¢alismada, Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeline (TKKBM) dayal olarak
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini belirlemeyi hedefleyen gegerli ve
givenilir bir 6lcek gelistirmek amaclanmistir. ilk hali 41 madde olan aday 6lcek, ©n
uygulamanin ardindan 266 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdlimii 6grencisine
uygulanmistir. Acimlayici faktor analiziyle son sekli 27 madde olan Olgek; Caba beklentisi,
Kullanma niyeti, Sosyal etki, Performans beklentisi seklinde dért faktérliidir. Olgegin Cronbach
Alpha i¢ tutarhilik katsayisi ise 0.97 olarak bulunmustur. istatistiksel analizlerle, Harmanlanmis
Ogrenme Ortamlarinin Algilanan Etkilesim Degeri Olcegi’nin gecerli ve giivenilir bir dlgme araci
oldugu sonucuna ulasilmistir. Harmanlanmis 6grenmeyle ya da uzaktan 6grenmeyle ilgilenen
arastirmacilar ve uygulayicilar agisindan kullanish ve yararli olacagi dustintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmis 6grenme, etkilesim degeri, karma 6grenme, teknoloji kabul
ve kullanim birlestirilmis modeli, dlcek gelistirme.

1 Bu calisma, ilk yazarin Ege Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisti, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dali’'nda tamamladigi yuksek lisans tezinden Gretilmistir.

2 Bilisim Teknolojileri Ogretmeni, M.E. B., izmir, meltem.koc83@gmail.com, ORCID: 0000-0002-8759-6673

3 Dr. Ogr. Uyesi, Ege Universitesi, Egitim Fakdltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolim, izmir,
alev.ates@ege.edu.tr, ORCID: 0000-0002-8319-9822
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SCALE DEVELOPMENT FOR PERCEIVED INTERACTIONAL VALUE OF BLENDED
LEARNING PLATFORMS

Abstract

For effective implementation of online phase of blended learning which integrates best parts
of face-to-face and on-line learning environments, various electronic systems or blended
learning platforms are in use. However, within Technology Acceptance Model, there is a lack
of scales for learners’ interactions with such platforms. Therefore, this study deals with
developing a scale for measuring interactional value of blended learning platforms based on
Unified Theory of Acceptance and Use of Technology Model (UTAUT). Draft scale with 41 item
was administered 266 Department of Computer Education and Instructional Technology
students after initial implementation. After exploratory factor analysis, 27-item scale included
four factors as Effort Expectancy, Behavioral Intention, Social Influence, Performance
Expectancy. Cronbach’s alpha coefficient of internal consistency was found as 0.97. Statistical
analysis results proved that the Scale for Perceived Interactional Value of Blended Learning
Platforms (SPIV-BLP) is a valid and reliable scale. It is considered that SIVBLP can be usable and
useful for researchers and practitioners who are interested in blended learning and/or
distance learning.

Keywords: Blended learning, interactional value, hybrid learning, unified theory of acceptance
and use of technology, scale development.

Summary

In the 21st century, learning and teaching process is affected from the challenging
advances in information and communication technologies. Electronic or e-learning and
blended learning become mainstream trends in higher education with providing flexible,
personalized learning opportunities for learners. Although blended learning has plethora of
definitions, commonly it is referred as fusion or integration of on-line learning and face-to-
face learning in class (Cher-Ping ve Libing, 2017; Garrison ve Vaughan, 2008). It transforms
learning and teaching through on-line components which replace some of face-to-face contact
time and reduce seat-time in class. Teachers’ and learners’ effective and efficient use of
blended learning platforms including those on-line components is critical for effective blended
learning practices which are becoming more pervasive in higher education (Bonk et al., 2012;
Hebebci ve Usta, 2015).

The studies on acceptance of learners for blended learning platforms posit that in case
platforms are designed according to learners’ needs, satisfaction and behavioral intention are
positively affected (Chang, Chao ve Cheng, 2015; Dag, 2016; Ifinedo, Pyke ve Anwar, 2018).
The interaction between teacher, learner and content is an important factor for effectiveness
of learning-teaching process of blended learning implementation. The interactional value of
blended learning platform is operationally defined as the level of perceived interaction
provided by blended learning platforms. In instructional technology literature in Turkey,
although scale development studies on learner satisfaction for blended learning (Karadeniz,
2012); effectiveness of blended learning (Cabi ve Gilbahar, 2013); attitudes towards learning
management systems (Celikéz ve Erdogan, 2017) and Edmodo (Yinkil ve Cankaya, 2017)
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exist, there is a lack of a scale for perceived interactional value of blended learning platforms.
Therefore, the study aims to close this gap and develop a scale for perceived interactional
value of blended learning platforms based on Unified Theory of Acceptance and Use of
Technology.

Draft version of the scale is examined by three experts of instructional technology for
item validity. Before pilot testing, first, the scale is administered to 23 sophomore students of
Computer Education and Instructional Technology (CEIT) Department of Ege University,
Faculty of Education in 2018-2019 Academic Year. This pre-test provided feedback of the
students for the scale and showed that the items are easy to comprehend. Second, except
from the first group, the scale is administered to a large group of CEIT students all around
Turkish universities who has experience in using a blended learning platform at least once at
university (n=266).

For identifying correlations among observable variables to help data reduction of
variables related to each factor of the construct (Norris ve Lecavalier, 2010), Exploratory
Factor Analysis (EFA) is conducted. EFA results posit four sub-dimensions. These sub-
dimensions are named in accordance with UTAUT model as Effort Expectancy, Intention to
Use, Social Impact and Performance Expectancy. Also Confirmatory Factor Analysis is applied
to the scale and the results suggest a good fit for the model. Final version of the scale is of 27
items. Besides validation, reliability of the scale is also tested via Cronbach Alpha internal
consistency coefficient. The alpha for Effort Expectancy sub-dimension is .94; for Intention to
Use it is .95; for Social Impact it is .91 and for Performance Expectancy it is .89. And, the alpha
for the whole scale is .97 which reveals that internal consistency of the scale and its sub-
dimensions is very good. The Scale for Perceived Interactional Value of Blended Learning
Platforms is considered to be a helpful measurement tool for especially distance and or
blended instructional designers and practitioners who aims effective blended learning
implementations.

Giris

Bireylerin, yer ve zamandan bagimsiz ve esnek olarak 6grenme gereksinimlerinin
etkisiyle ortaya cikan uzaktan egitim uygulamalari, teknolojideki hizli gelismeler ve internet’e
erisim olanaklarinin artmasiyla birlikte 06zellikle elektronik ortamda yayginlasmaktadir.
Bununla birlikte, 6grenen ve 6gretmenlerin bir arada oldugu yiiz yize sinif ortamlarinin
o0grenme siirecine sosyal acidan 6nemli katkilari oldugu fark edildiginden hem yiiz yiize hem
de cevrimici 6grenme ortamlarinin dersin hedefleri dogrultusunda birlikte ise kosulmasini
oneren harmanlanmis 6grenme temelli 6gretim uygulamalari 6ne ¢cikmaktadir. Alanyazinda
cesitli tanimlari bulunmakla birlikte bu calismada operasyonel olarak temel alinan tanima gore
harmanlanmis 6grenme; 6grenenin sinifta bulunma siresini azaltarak sadece 6gretmenden
degil sinif disinda akranlarindan, cevrimici 6grenme topluluklarindan daha fazla 6grenmelerini
saglamak Uzere yiz yize ve cevrimici/ sanal 6grenme olanaklarinin bitunlestiriimesine dayali
bir 6gretim tasarimi yaklasimidir (Ates-Cobanoglu, 2020).

Harmanlanmis 6grenme temelli 6gretim uygulamalarinin 6grenci basarisina olumlu
etkisi alanyazin tarafindan desteklenmektedir (Bernard, Borokhovski, Schmid, Tamim ve
Abrami, 2014; Ceylan ve Elitok Kesici, 2017; Kazu ve Demirkol, 2014; Pesen ve Oral, 2016; Vo,
Zhu ve Diep, 2017). Universiteler, harmanlanmis 6grenme, mobil 6grenme uygulamalariyla
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web araglarinin ve sosyal aglarin kullanildig yenilik¢i 6grenme uygulamalari arayisindadir
(Ouadoud, Chkouri ve Nejjari, 2018). Bu ortamlarin 6grenme-6gretme siirecinde belirli
gereksinimlere yanit vermesi beklenmektedir. Bu gereksinimler arasinda; etkilesim verilerini
tutma, degerlendirme, planlama, icerik sunma, kayitlari ydnetme, raporlama sayilabilir (Simic,
Gasevic ve Devedzic, 2004).

Ogrenme-6gretme siirecindeki etkilesimleri sinif disinda da siirdirerek daha iyi
0grenmeyi saglamayi hedefleyen harmanlanmis 6g§renme modelleri, 6grenenin ve 6gretmenin
temel diizeyde de olsa bilgi teknolojileri okuryazari olmasini ve internet erisimi olanaginin
bulunmasini da gerektirmektedir. Uzaktan 6gretim, 6grenenin ve 6gretmenin temel diizeyde
de olsa bilgi teknolojileri okuryazari olmasini ve internet erisimi olanaginin bulunmasini da
gerektirmektedir (Kaya, 2002). Ogretmen ve dgrenenin fiziksel olarak uzak oldugu cevrimigi
o0grenme boyutu da olan harmanlanmis 6grenme temelli 6gretim uygulamalarinda de benzer
bir durum s6z konusu olup, 6grencilerin kendilerine ait bilgisayarlarinin olmamasi, internet
baglantisindaki teknik aksakliklar, bilgisayar ve internet kullanimi yeterlilik diizeyi ve kullanilan
ortam hakkinda 6grenciyi yonlendirecek birilerinin olmayisi birer sinirlilik olarak gérilmektedir
(Unsal, 2004). Diger yandan, Ouadoud vd. (2018) bu ortamlarin herhangi bir yer ve zamanda
cesitli bilgi kaynaklarina erisme, bireysellestirilmis 6grenmeyi destekleme ve 6grenen
gereksinimlerine gére daha Ust dizey becerileri gelistirme konusunda katkilari oldugunu da
belirtmektedir. Harmanlanmis 6grenme temelli 6gretim uygulamalarinin etkin ve verimli
yapilmasi, nitelikli 6gretimsel etkilesimlerin meydana gelmesinde bu amacla kullanilan
elektronik ortamlarin 6zellikleri ve sundugu araclar algilanan fayda ve kullanishlik agisindan
biyiik 6nem tasimaktadir (Ghazal, El-Samarraie ve Aldowah, 2018; Nurakun-Kyzy, ismailova
ve Diindar, 2018; Lwoga, 2014).

Harmanlanmis 6grenme ve bu amagla kullanilan elektronik ortamlar konusunda yapilan
arastirmalar, diinyada ve Tirkiye’de harmanlanmis 6grenme temelli 68retim uygulamalarinin
ozellikle 2000’li yillardan itibaren giderek artma egiliminde oldugunu gostermektedir (Bonk
vd., 2012; Diep, Zhu, Struyven ve Blieck, 2016; Graham, Borup, Short ve Archambault, 2019;
Hebebci ve Usta, 2015; Cirak-Kurt, Yildirnnm ve Cliclik, 2018; Mozelius ve Hettiarachchi, 2017).
Ornegin; Bonk vd., (2012) Microsoft, IBM, Pretoria Universitesi, Glamorgan Universitesi, Pekin
Normal Universitesi, Kaliforniya Ulusal Universitesi ve Malezya Acik Universitesi gibi bircok
kurumda harmanlanmis 6grenme ortamlarinin halihazirda kullanildigini ve dnimiuizdeki on
yilda harmanlanmis 6grenmeyle ilgili 6nemli gelismelerin kaydedilecegini belirtmektedir.
Hebebci ve Usta (2015) Turkiye’deki harmanlanmis 6grenme egilimlerini incelemek icin, 2005-
2015 yillari arasinda YOK Tez Merkezi’nde yaptiklari tarama sonucunda 44 teze ulasmislardir
ve dliinyada yaygin uygulamalari olan harmanlanmis 6grenme temelli 6gretim uygulamalarinin
Turkiye’de cesitlenerek artis gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Cirak-Kurt vd. (2018),
harmanlanmis 6grenmenin akademik basari Uzerine etkisi lizerine yaptiklari meta-analiz
calismasinda, 2000-2016 yillari arasinda yapilmis calismalari incelemislerdir. Yapilan analizler
harmanlanmis 6grenmenin, sadece yliz ylize 6grenme ve ¢evrimici 6grenmeye kiyasla 6grenci
basarisinda daha olumlu sonuglar ortaya koydugunu géstermistir.

Graham vd. (2019) gore, harmanlanmis Ogretimin cevrimici entegrasyon, veri
uygulamalari, kisisellestirme ve cevrimici etkilesim olmak Ulzere dort temel bileseni
bulunmaktadir. Buna gére harmanlanmis bir derste 6gretmen, 6grenen ve icerik arasindaki
etkilesime yonelik kullanilabilecek 6grenme yonetim sistemlerini ve sosyal 6grenme aglarini
kapsayan cevrimici etkilesim ortamlari, bu ¢alisma kapsaminda harmanlanmis 6grenme
ortamlari olarak adlandirilmaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortamlari, harmanlanmis
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o0grenmeyi desteklemek, 6grencinin 6gretmen, 6grenci ve igerikle etkilesimini saglayarak
kendi hizinda 6grenmesine olanak tanimak ve geribildirim almalarini saglamak durumundadir.
Cevrimici teknolojinin bu sekilde entegrasyonu, 6gretmenin gergek zamanli 6grenci verilerine
erismesini ve analizini kolaylastirdigindan, 6grenenlerin gelisen ihtiyaglarini karsilamak igin
hizla harekete gecilebilmektedir (Loschert, 2018). Bu amagla, ginimizde daha c¢ok
Universitelerde yaygin olarak cesitli elektronik ortamlar kullanilarak, yiiz ylize 6grenme e-
o6grenme olanaklariyla zenginlestirilmektedir. Harmanlanmis derslerde kullanilan 6grenme
yonetim sistemi gibi yazilimlarin kalitesi ve 6gretim elemanlarinin uzmanhg ile destegi,
ogrencilerin 6grenme ve memnuniyetleriyle olumlu korelasyon géstermektedir (Diep vd.,
2016). Ek olarak, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grenciler tarafindan kabuli ve
kullanimi, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin ¢cevrimici boyutunun gerceklesmesi agisindan
onemlidir (Al-Busaidi, 2012; Ghazal, El-Samarraie ve Aldowah, 2018). Bu nedenle bu
ortamlarin cevrimici etkilesim yontnden 6grenciler tarafindan ne 6lctide kabul gérdiginin
belirlenmesi gerektigi distnilmektedir. Bireylerin  yasaminda yeni yer bulan
teknolojilerin kabulini ve kullanimini etkileyen faktoérleri inceleyen ve farkh degiskenler
acgisindan ele alan pek ¢ok model ve kuram gelistirilmistir. Venkatesh, Morris, Davis ve Davis
(2003), teknoloji kabul ve kullanimini agiklamaya calisan Teknoloji Kabul Modeli, Kisisel
Bilgisayar Kullanim Modeli, Motivasyon Modeli, Sebepli Davranis Kurami, Planli Davranis
Kurami, Yeniligin Yayihmi Kurami ve Sosyal Bilissel Kuramin birbirlerine gore zayif ve gicli
yonlerini incelemislerdir. Bu model ve kuramlar dogrultusunda ise Teknoloji Kabul ve Kullanim
Birlestirilmis Modeli (TKKBM) (Unified Theory of Acceptance and Use of Technology - UTAUT)
olusturulmustur (Zhou, Lu, ve Wang, 2010).

Teknoloji Kabul ve Kullanimi Birlestirilmis Modeli’'ne goére, kiltirel baglam teknoloji
kabul ve kullanimi agisindan 6nemli faktorler arasindadir. Baptista ve Oliveira’nin (2015)
TKKBM kullanarak Afrika’daki mobil bankaciligin  kullanim davranisini inceledikleri
calismalarinda; aliskanligin ve kiltirin davranissal niyeti aciklamada en 6nemli ara
degiskenler oldugunu; kiltiirel degiskenler olarak da toplumculuk, belirsizlikten kaginma, kisa
ya da uzun dénemsellik ve kurumlar arasi algilanan gli¢ dengesizliginin en énemli kiltirel
degiskenler oldugunu belirlemislerdir. Diger bir calismada, Bawack ve Kamdjoug (2018),
Kamerun’da saglik bilgi sistemlerinin kabullini TKKBM’ye gére incelemislerdir. Orijinal TKKBM
degiskenleri yerine, sadece yas degiskeninin bu kiltirel baglamda anlamli yordayici oldugunu
rapor etmislerdir. Gelismis Ulkelerle karsilastirildiginda teknoloji kabulliniin gelismekte olan
Ulkelerde daha fazla kultiirel inanglardan ve dijital ucurumdan etkilendigini belirtmislerdir.
Temelde TKKBM'ye gore, bir teknolojiyi kullanma davranissal niyeti caba beklentisi,
performans beklentisi ve sosyal etkiden etkilenmektedir. Teknoloji kullanimi ise kolaylastirici
kosullar ve davranissal niyet tarafindan belirlenmektedir (Venkatesh, Thong ve Xu, 2012).
TKKBM, sekiz modelin faktorlerinin bitinlestigi model oldugundan bu calismada temel
alinmistir. Ek olarak, TKM’den %20-%30 oraninda daha fazla aciklayici giice sahip olmasi ve
kullanicinin davranissal niyetini %40-%50 oraninda acgiklayabilmesi (Venkatesh vd., 2003) de
TKKBM’nin tercih edilmesinde etkili olmustur. Venkatesh vd. (2003), TKKBM’de kullanicinin
kabul ve kullanim durumunun dort degiskenden etkilendigini belirtmislerdir. Bunlar,
performans beklentisi (performance expectancy), caba beklentisi (effort expectancy), sosyal
etki (social impact) ve kolaylastirici kosullar (facilitating conditions) seklindedir.

1- Performans Beklentisi: Bir teknolojinin belirli faaliyetlerin gerceklestirilmesinde bireye
saglayacagi faydanin derecesidir (Venkatesh vd., 2003). Performans beklentisi, nemli dlglide
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algilanan fayda, i¢sel ve digsal glidi, ise uygunluk, goreli avantaj ve bilgi teknolojisinden
beklenen giktilardan etkilenmektedir (Wu, Yu ve Weng, 2012).

2- Caba Beklentisi: Teknolojinin kullanimi sirasindaki kolaylik derecesidir (Venkatesh vd.,
2003). Cimperman, Brencic ve Trkman’a (2016) goére kullanim kolayhgi, karmasiklik ve
algilanan kullanim kolayligi caba beklentisinin belirleyicileridir. Ek olarak, caba beklentisi; bir
is icin harcanan caba, bu cabanin sonucunda elde edilen performans ve bu c¢abaya karsilik
alinan éddller arasinda baglantilar oldugu fikrine dayanmaktadir (Ghalandari, 2012).

3- Sosyal Etki: Venkatesh vd. (2003) gore, teknoloji kabult ve kullanimi agisindan sosyal etki;
bireyin 6nem verdigi kisilerin (6r. aile ve arkadaslar) bu teknolojinin kullaniimasi gerektigine
olan inanglaridir. Cialdini ve Goldstein (2004), sosyal etki kavraminin buyruksal (injunctive)
sosyal norm ve betimsel (descriptive) sosyal norm seklinde iki tiri oldugunu belirtmislerdir.
Buyruksal sosyal norm, ¢ogu insanin onayladigl ya da onaylamadig normlar iken; betimsel
sosyal norm ise ¢ogu insanin normal olarak yaptig, uyguladigi anlamina gelmektedir.
Buyruksal norm, kavramsal olarak subjektif (6znel) normla benzerlik gostermektedir.

4- Kolaylastirici Kosullar: Tiketicilerin bir davranisi gergeklestirmek igin gerekli olan kaynagin
ve destegin bulunmasina yonelik algilarini ifade eder (Venkatesh vd., 2003). TKKBM’nin bir
bileseni olarak, kolaylastirici kosullar, bir bireyin ilgili teknolojiyi kullanmak i¢in ne ol¢lide
kurumsal ve teknik altyapi gereksinimi olduguna dair algilaridir (Ghalandari, 2012).
Kolaylastirici kosullar, genel olarak algilanan davranissal kontrol ve uyumluluk degiskenlerine
bagh olarak degismektedir (Onaolapo ve Oyewole, 2018).

2012 yilinda tiketici baglaminda ele alinan ve gelistirilen TKKBM'’ye, bireylerin
teknoloji kullanirken algiladiklari zevki betimleyen hedonik gidi; teknolojinin tiketici igin
maliyeti olan tutar degeri ve teknoloji kullanimina yonelik aliskanlk degiskenleri eklenmistir
(Venkatesh vd., 2012). Alanyazinda TKKBM'’yi temel alan teknoloji kabul c¢alismalari
bulunmaktadir (Baptista ve Oliveira, 2015; Bawack ve Kamdjoug, 2018; Cimperman vd., 2016;
Chang, Chao ve Cheng, 2015; Chao, 2019; Onaolapo ve Oyewole, 2018; Sumak ve Sorgo, 2016).
Ornegin; Sumak ve Sorgo (2016), teknolojiye erken ve ge¢c uyum saglayan dgretmenlerin
TKKBM’ye dayali olarak egitimde etkilesimli tahta kabul ve kullanimlarini incelemislerdir.
Teknolojiye erken uyum saglayanlarda sosyal etkinin, ge¢ uyum saglayanlarda ise kolaylastirici
faktorlerin davranigssal niyet (izerinde daha etkili oldugu; erken uyum saglayanlarda
performans beklentisinin etkilesimli tahta kullanmaya yonelik tutumlari daha fazla etkiledigi
calismanin sonuclarindandir. TTKBM’nin temel alindigi ve farkh boyutlar eklenerek
genisletildigi bir calismada ise Chao (2019), Universite 6grencilerinin mobil 6grenme araclari
kullanma konusundaki davranissal niyetlerini incelemistir. Modele algilanan zevk alis, mobil
oz-yeterlik, memnuniyet, gliven ve algilanan risk degiskenlerini dahil eden Chao’nun (2019)
bulgularina goére; davranissal niyet anlaml ve olumlu sekilde tatmin, gliven, performans
beklentisi ve caba beklentisinden etkilenirken; algilanan zevk alis, performans beklentisi, caba
beklentisi olumlu iliskilidir. Bireylerin mobil 6z-yeterliginin algilanan zevk alis (izerinde anlamli
ve olumlu etkisi bulunmaktadir. Ayrica, algilanan riskin performans beklentisi ve caba
beklentisi iliskisi Gizerinde anlamli diizeyde olumsuz bir ara degisken etkisi gosterdigi de rapor
edilmistir. Diger bir calismada ise Chang vd. (2015), hemsirelerin harmanlanmis bir e-6grenme
sistemini kullanimlarina yonelik davranissal niyetlerini etkileyen faktorleri incelemislerdir.
Buna gore, algilanan risk, algilanan kullanim kolayligi ve tutumun harmanlanmis e-6grenme
sisteminin kullanimina yonelik davranissal niyeti etkiledigi goriilmektedir.
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Amag

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grenenler tarafindan kabuliine yonelik yapilan
calismalar, ortamlarin 6grenen gereksinimlerini karsilayacak sekilde tasarlandiginda 6grenen
memnuniyetini ve davranissal niyetini etkiledigini gostermektedir (Chang vd., 2015; Dag,
2016; Ifinedo, Pyke ve Anwar, 2018). Ogretmen, 6grenen ve icerik arasindaki etkilesim,
harmanlanmis derslerdeki 6grenme-6gretme sirecinin etkililigi agisindan olduk¢a 6nem
tasimaktadir. Bu calismada operasyonel tanim olarak harmanlanmis égrenme ortaminin
etkilesim degeri; harmanlanmis 6grenme ortamlarinin sagladigi etkilesimin 6grenen algisi
acgisindan dizeyi olarak tanimlanmistir. Alanyazinda, harmanlanmis 6grenme ve uygulama
sirecine yonelik 6grenci gorisleri (Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu, 2008); harmanlanmis
o0grenmeye iliskin 6grenci memnuniyeti (Karadeniz, 2012); harmanlanmis 6grenmenin etkililigi
(Cabi ve Giilbahar, 2013); 6grenme yonetim sistemlerine yonelik tutum (Celikdz ve Erdogan,
2017); gevrimigi sosyal aglarin 6gretim amaclh kullanimi (Kuzu, 2014), bir sosyal 6grenme agi
olan Edmodo’ya yonelik tutum (YUunkil ve Cankaya, 2017), cevrimici 6gretimi degerlendirmeye
yonelik rubrik (California State University, 2009) tiriinde 6lgcme araclari bulunmakla birlikte
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini belirlemeye yoénelik bir 6lgek
bulunmamaktadir. Bu nedenle bu gcalisma ile harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim
degerini TKKBM temelinde belirlemeye yonelik bir olgek gelistirerek alana katki vermek
amaclanmaktadir. Bu olgegin, ozellikle gesitli dlizeylerde uzaktan 6gretim tasarimcilarina ve
uygulayicilarina yararh bir ara¢ oldugu distnilmektedir.

Yontem

Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Algilanan Etkilesim Degeri Olgegi gelistirme
calismasinda, sirasiyla DeVillis'in (2003) belirttigi adimlar izlenmistir. Buna gore, olgilmesi
hedeflenen 06zellik belirlenerek acgiklandiktan sonra alanyazin destegiyle madde havuzu
olusturulmustur. Olcegin formatinin belirlenmesinin ardindan maddelere iliskin uzman
gorlsline basvurulmustur. Calisma grubuna aday o6lgek uygulandiktan sonra ise yapilan
istatistiksel analizler rapor edilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin iki katihmci grubu bulunmaktadir. ilk olarak, denencel dlgegin 6n uygulamasi igin
2018-2019 akademik yilinda Ege Universitesi BOTE bélimi 2. sinifta 6grenim géren gonilli
23 6grenciden (10’u kadin, 13’i erkek) veri toplanmistir. ikinci olarak, faktér analizi calismasi
icin Ege Universitesi (n=190), Dokuz Eyliil Universitesi (n=19), Balikesir Universitesinde (n=17),
Yiziinci Yil Universitesi (n=19) ve diger Universitelerde (Adnan Menderes Universitesi,
Bogazici Universitesi, Yeditepe Universitesi, Uludag Universitesi) (n=21) 6grenim géren 266
BOTE Bélimi 6grencisine ulasiimistir. Sencan’a (2005) gore, pilot uygulama siirecinde yiizey
gecerligi icin nispeten kiiclik bir ornekleme uygulama yapilmasi uygun goriilmekte, yapi
gecerligini sinamak Uzere yapilacak faktor analizi calismasinda ise bliyik 6rneklem alinmasi
dnerilmektedir. Orneklemin ideal biiyikltgii konusunda farkli goriisler yer almakla birlikte;
Hatcher (1994), faktor analizi calismasinda pilot uygulama grubunun degisken sayisinin 5
katindan fazla olmasini; Beavers, Lounsbury, Richards, Huck, Skolits ve Esquivel (2013) ise
orneklem biyuklGgunin en az 150 olmasini 6nermektedir. Bu ac¢idan, calismada 36 maddelik
aday Olcegin pilot uygulamasina yonelik ulasilan 266 katilimci sayisinin, faktor analizi acisindan
yeterli oldugu disinilmektedir. Katilimcilarin, daha ©6nce harmanlanmis 06grenme
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ortamlarindan en az birini, herhangi bir dersi kapsaminda kullanma deneyiminin olmasi 6lgtiti
temel alinmistir. Katihmcilarin sinif ve cinsiyet yoniinden dagilimi Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Katimcilarin cinsiyete ve sinifa gére dagilimlari

Cinsiyet 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif Toplam
Kadin 21 26 29 27 103
Erkek 30 46 36 51 163
Toplam 51 72 65 78 266

Olgegin Gelistirilmesi

Olgek gelistirmenin ilk asamasinda alanyazinda yer alan harmanlanmis 6grenme
ortamlari kullanilarak yapilmis calismalar (Oproiu, 2015; Durak, 2017; Holmes ve Prieto-
Rodriguez, 2018), harmanlanmis 6grenme, c¢evrimici 6grenme ve TKKBM cercevesinde
gelistirilen Olcekler (Cabi ve Giilbahar, 2013; Kuzu, 2014; Teo, 2015; Turan ve Hasit, 2014;
Ursavas, 2014) incelenmistir. Alanyazin taramasi sonucunda bilisim teknolojileri 6gretmen
adaylari agisindan harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini etkileyen faktorler
belirlenmistir. incelenen calismalar da dikkate alinarak performans beklentisi kategorisinden
11, sosyal etki kategorisinden 11, kullanim niyeti kategorisinden 9, caba beklentisi
kategorisinden 10 olmak lizere toplamda 41 madde yazilmistir. Diger 6lcek tirlerine gore daha
sik ve etkili sekilde kullanilan Likert tipi dlgek tiiri daha kolay ve anlasilabilir bir yapiya sahip
ve Olglilmek istenilen 6zellige iliskin puan elde edilmesine (Bayat, 2014) olanak sagladigi igin
tercih edilmistir. 1 kesinlikle katilmiyorum, 5 ise kesinlikle katilyorum goérisiint ifade
etmektedir. Olcek maddelerinin kategorilere uygunluk, anlamlilik ve anlasilirlik yéniinden
incelenerek kapsam gecerligini saglamak amaciyla, aday olcek 3 BOTE alan uzmanina
gonderilmistir. Uzmanlardan gelen gorisler dogrultusunda maddelerde dizenlemeler
yapilmis, 5 madde oOlgekten cikarilmistir. Diizenlemeler sonucunda hazirlanan o6lcek 36
maddeye duslrtlmistir. Taslak haldeki 6lcek anlasilabilirliginin test edilebilmesi icin Ege
Universitesi BOTE béliimiinde 6grenimine devam eden goniilli 23 dgrenciye uygulanmistir.
On uygulamanin ardindan AFA ve DFA icin 266 katiimciya ulasiimistir. Arastirma verileri Ege
Universitesi 6grencilerine yiiz yize dagitilan formlar aracihgiyla toplanirken, diger
Universitelere cevrimici formlar olusturmak icin kullanilan Google Forms araciligiyla
toplanmistir. Toplanan veriler ile 6lgegin yapi gecerliliginin saglanmasi icin faktor analizi
yapilmistir. Faktor analizine baslamadan 6nce gerekli 6n adimlar izlenmistir. Bu adimlar, veri
seti incelenerek kayip verilerin tamamlanmasi, verilerin normallik dagiliminin kontroli, ug
degerlerin tespiti, coklu baglanti probleminin incelenmesi seklindedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Blyukoztlirk, 2014). Bu islemler sonucu veri seti faktér analizine uygun hale getirilmis ve 274
katihmciyla gerceklesen veri seti 266°ya dusurilmustir. Veri setinin  uygun hale
getirilmesinden ardindan agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. AFA ile olusan yapinin
dogrulugunun kontrol edilmesi ve yaplya ait yapi gegerliginin (yakinsak ve iraksak gegerlik)
saglanmasi amaciyla ise dogrulayici faktor analizi (DFA) yapiimistir (Bandalos ve Finney, 2010;
Cokluk vd., 2014).
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Bulgular

Bu béliimde “Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Algilanan Etkilesim Degeri Olcegi”ne ait
gecerlik ve glivenirlik galismalarina iliskin bulgular yer almaktadir.

Gegerlilige iliskin Bulgular

Olgegin yapi gecerliligini gdstermek ve maddelerin faktér yiiklerini belirlemek Uzere,
faktor analizi yapilmistir. Analize baslamadan 6nce, toplanan verinin uygunlugunu saptamak
amaciyla hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisinin 0.5’den yiiksek olmasi; Bartlett
Sphericity testinin ise anlaml olmasi gerekli gorllmektedir (Eroglu, 2009). Calismada, KMO
degeri 0.954 hesaplanmistir ve Bartlett Sphericity testinin (x? =8495.3, p=0.000) sonucu
anlamli ¢tkmistir. AFA sonucunda, 6z degeri 1’den buylk olan 4 faktoér belirlenmistir (Bkz.
Tablo 2). Bu faktorlerin agikladigi varyans ise % 70.36’dir.

Tablo 2. Yapilan ilk AFA sonucunda elde edilen 6z degeri 1’den bliyik faktorler

Faktor Toplam Varyans % Kiimiilatif %
1 19.442 54.006 54.006
2 2.734 7.596 61.601
3 1.611 4.475 66.077
4 1.540 4.278 70.355

Olcegin maddeleri ve faktérlere dagilan yiikler Tablo 2’deki gibidir. Madde yiikiiniin en
az 0.32 olmasi 6nerilmektedir (Hair, Anderson, Tatham ve Black, 1998).
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Tablo 3. ilk faktér analizi sonucunda elde edilen madde faktér yiikleri

Madde Faktor1l Faktor2 Faktér3 Faktor 4 Madde Faktor1 Faktor2 Faktor3 Faktor4
m1l 722 -.118 126 .262 m19 113 .701 .266 416
m2 715 .012 .265 .258 m20 .448 .247 .284 .536
m3 .517 .565 .336 .115 m21 .162 .736 .300 .278
m4 .586 .604 .183 .054 m22 191 .679 .318 391
m5 .569 .616 .293 .084 m23 137 .606 .225 .468
mé .683 473 139 JA11 m24 .209 .301 119 772
m7 .715 .283 .146 .160 m25 .215 .226 311 .754
m3 729 .059 .153 228 m26 171 .262 313 717
m9 .676 .252 .631 132 m27 .179 437 .335 .613
m10 .689 .336 .169 .157 m28 131 .593 .438 .363
mll .602 .581 .261 .165 m29 .256 .579 .485 .309
m12 .658 .239 .589 .154 m30 272 435 .644 .278
m13 .657 .219 .599 .278 m31 322 .363 .654 .345
m14 .203 724 .234 277 m32 .302 .373 744 .196
m15 294 221 .074 .638 m33 .318 231 .753 315
m16 224 .676 216 .456 m34 .333 .208 .739 224
m17 222 .587 .201 483 m35 .328 .258 .695 .296
m18 227 248 .297 .692 m36 272 312 .762 .203

Tablo 3’e gore, yiki 0.32’nin altinda ylki oldugu belirlenen 3, 4, 5, 9, 11, 12, 13, 20 ve
29 atildiktan sonra, KMO tekrar hesaplanarak Bartlett Sphericity testi yapilmistir. KMO degeri
0.950 bulunurken, Bartlett Sphericity testinin (x? =5915.9, p=0.000) sonucu da anlamldir.
Kalan 27 madde Uizerinden yapilan AFA’ya gore, maddeler varyansin %72.6’sini aciklamaktadir.
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Tablo 4. Faktor analizlerine ait madde faktor yikleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Madde AFA* DFA** AFA* DFA** AFA* DFA** AFA* DFA** rr**
ml 771 .67 11.36
m2 .748 .76 11.19
m6 .703 .81 14.72
m7 716 .78 14.00
m8 .740 72 12.47
m10 .665 77 13.57
ml4 751 .79 14.58
m15 .594 .63 10.70
m16 .702 .85 16.26
m1l7 .663 .80 14.93
m18 .680 .78 14.18
m19 .736 .85 16.20
m21 .769 .82 15.47
m22 .720 .85 16.36
m23 .695 .79 14.54
m24 .762 .79 14.48
m25 777 .88 17.08
m26 716 .85 16.20
m27 .596 .83 15.68
m28 .606 .80 14.85
m30 .670 .86 16.59
m31 .683 .89 17.55
m32 771 .88 17.37
m33 771 .88 17.18
m34 .768 .79 14.66
m35 726 .83 15.68
m36 .786 .86 16.59

* AFA'ya ait faktor ylkleri ** DFA' ya ait faktor yUkleri*** DFA ile tahminlenen faktor yiklerinin anlamlilik degeri (t)
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Tablo 4’teki t degerlerine gore, faktor ylkleri istatistiksel olarak anlamli gikmistir. Birinci
faktorin, ylkleri 0.606- 0.769 arasi degisen 8 maddeden, ikinci faktériin, madde yikleri 0.670-
0.786 arasi degisen 7 maddeden, Uclncl faktoriin madde yikleri 0.594- 0.777 degisen 6
maddeden ve dordiincii faktoriin ise madde yikleri 0.665- 0.771 ile degisen 6 maddeden
olusmustur. Olgegin tamami ise 27 maddeden olusmaktadir.

Tablo 5. Faktorler arasindaki Korelasyon Katsayilari

Faktorler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4

Faktor 1 1 0.76 0.81 0.59

Faktor 2 1 0.74 0.68

Faktor 3 1 0.61

Faktor 4 1
*p<0.05

Tablo 5'te gorildigi gibi, o6lcegin faktorleri arasi korelasyon katsayilari birbirleri ile
olumlu ve anlamli iliskili olarak belirlenmistir. AFA ile Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin
Algilanan Etkilesim Degeri Olgegi’ne iliskin temel faktorler belirlenmistir. Olcek gelistirmenin
sonraki asamasinda, maddelerin faktori yordama durumunu incelemek lizere DFA yapilmistir.
Sekil 1’ de her faktore iliskin toplam varyans degerini gosteren Scree plot cizgi grafigi
sunulmaktadir. Bu grafikteki dikey eksen 6z degeri (eigenvalue), yatay eksen ise 6lcegin
bilesenlerini (faktorleri) gostermektedir (Blylkoztirk, 2002). Buna gore, Olgegin dort faktorli
yapida oldugu gézlenmektedir.

Scree Plot
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Sekil 1. Scree plot ¢izgi grafigi
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Sekil 2'ye gore Olgekteki 27 madde ile dort faktor arasindaki yol katsayilarina ait t degerleri
incelendiginde; bu degerlerin 2.56’dan biylik oldugu gortlmektedir. Bu deger her bir
maddenin (gbzlenen degisken), kendi gizil degiskenlerini 0.01 dizeyinde anlamli olarak temsil
ettigini gostermektedir. Buna gore, elde edilen modelin DFA sonucunda dogrulandigi
gorilmustur.

-
. 13 .26
i M
14.72 §
- 14 .00 2 0.0
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'

Sekil 2. DFA’ya ait yol diyagrami
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Tablo 6’da ise DFA sonucunda elde edilen istatistikler, yapinin kabul edilebilir ve iyi uyum
degerleri olduguna (Simsek, 2007) isaret etmektedir.

Tablo 6. Dogrulayici faktor analizine ait istatistiksel degerler

Tek faktorlu yapi Kabul edilebilir uyum lyi uyum degerleri
degerleri
X2 845.56
X2/df 2.66 <3
RMSEA 0.083 .05<RMSEA<.10 <.05
S-RMR 0.051 .05<SRMR<.1 <.05
GFI 0.91 .90<GFI<.95 >.95
AGFI 0.87 .85<AGFI<.90 >.90
CFI 0.98 .90<CFI<.95 >0.95

X2 Ki-kare
df : Degree of Freedom

Tablo 6’ya gore; DFA sonucunda, RMSEA, S-RMR, GFl ve AFGI degerlerinin, kabul
edilebilir uyum degerleri araliginda, CFl ve X2/df degerlerinin ise iyi uyum degerleri araliginda
oldugu gozlemlenmistir. Bu degerler ortaya konulan modelin kabul edilebilir oldugu anlamini
tasimaktadir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Kline, 2005; Schermelleh-Engel ve
Moosbrugger, 2003). Sonug¢ olarak DFA sonuglari gelistirilen 6lgegin yapi1 gecerligini
desteklemektedir.

Olgegin alt boyutlarinin adlandirilmasinda, TKKBM degiskenleri gz éniine alinmistir. 27
maddeden ve 4 faktérden olusan bu olcekte yer alan 14, 16, 17, 19, 21, 22, 23, 24 ve 28
numarali maddelerden olusan ilk faktér “Caba Beklentisi” seklinde isimlendirilmistir. 30, 31,
32, 33, 34, 35 ve 36 numarali maddelerden olusan ikinci faktor “Kullanim Niyeti” seklinde
isimlendirilmistir. 15, 18, 24, 25, 26 ve 27 numarali maddelerden olusan ti¢linci faktor “Sosyal
Etki” seklinde adlandiriimistir. Son olarak 1, 2, 6, 7, 8 ve 10 numarali maddelerden olusan
faktor ise “Performans Beklentisi” seklinde isimlendirilmistir.

Giivenirlige iliskin Bulgular

Son olarak, harmanlanmis 6grenme ortamlari etkilesim degeri 6lceginin i¢ glivenirliginin
tespiti icin Cronbach alpha i¢ tutarhlik katsayisi hesaplanmistir. Buna goére, “Caba Beklentisi”
alt boyutu icin .94, “Kullanim Niyeti” alt boyutu icin .95, “Sosyal Etki” alt boyutu icin .91 ve
“Performans Beklentisi” alt boyutu icin .89 hesaplanmistir. 0.70 ve daha yiliksek Cronbach
Alpha degeri, olcek puanlarinin givenirligi icin yeterli gorilmektedir (Bliyukoztiirk, 2011).
Olgegin tamami icin hesaplanan 0.97 degeri, dlcegin ve alt boyutlarinin i¢ giivenirliginin
oldukga iyi derecede oldugunu géstermektedir.
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Sonuglar ve Oneriler

Mobil teknolojiler ve harmanlanmis 6grenme temelli 6gretim tasarimlarinin yakin
zamanda yayginlagsmasi sayesinde 6grenenlerin okulda 6grendikleri bilgiyi okul disinda ¢oklu
gosterimlerle yapilandirmalari; sinif arkadaslari ve 6gretmenleri ile 6grenme deneyimlerini
paylasmalari olanagi bulunmaktadir (Pimmer, Mateescu ve Grohbiel, 2016). Yiksekogretim
kurumlari da 6gretimde dijital donisiim olarak adlandirilan siiregte Ouadoud vd.nin (2018)
belirttigi gibi, yenilik¢i elektronik 6grenme ortamlari ve uygulamalari arayisi halindedir. Bu
baglamda, yliksekogretimde giderek yayginlasmakta oldugu belirtilen harmanlanmis 6grenme
temelli uygulamalar (Bonk vd., 2012; Hebebci ve Usta, 2015); yiiz ylze ve ¢evrimici 6grenme
ortamlarinin Gstln yonlerini bir araya getirerek daha etkili 6grenme ortamlari tasarlamayi
hedeflemektedir.

Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin etkin ve verimli olabilmesinde, dersin
cevrimigi etkinliklerinde kullanilan harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grenci ve 6gretmenler
tarafindan etkin ve verimli kullanim durumu olduk¢a 6nem tasimaktadir. Harmanlanmis
o6grenme ortamlari sadece yiksekogretimde degil K-12 gibi farkli kademelerde de (Graham
vd., 2019) kullaniimaktadir ve yas gruplarina uygun ortamlar gelistiriimektedir. Dolayisiyla
harmanlanmis 6grenmenin daha genis uygulama alanlarn bularak, gelecekte egitimin bir
parcasi haline gelecegi ongorilmektedir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltlr
Organizasyonu’nun (UNESCO) egitime ¢ok gereksinim duyan 6grenenlerin fiziksel sinirlara ve
yasam sartlarina bagli kalmadan egitim almalarini saglamasi icin harmanlanmis 6grenmenin
anahtar bir roli oldugu belirtilmektedir (Cher-Ping ve Libing, 2017). Alanyazinda (Bernard vd.,
2014; Ceylan ve Elitok Kesici, 2017; Kazu ve Demirkol, 2014; Pesen ve Oral, 2016; Vo vd., 2017)
harmanlanmis 6grenme temelli uygulamalarinin sinifta yapilan geleneksel 6gretime gore
ogrenci basarisi Gzerinde daha olumlu etkisi oldugu; 6grenenlerin 6grenmeye yodnelik
ozerkliklerini ve sorumluluklarini artirdigi (Pérez ve Riveros, 2014) rapor edilmektedir. Bu
baglamda, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin sagladigi etkilesimin 6grenen algisi agisindan
dizeyinin belirlenmesi, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin segimi ve tasarlanmasi stirecinde
yol gosterici olacaktir. Harmanlanmis 6grenme modellerinin etkin bicimde uygulanma
durumunu belirlemeye yonelik olgcme aracglarinin bulunmasi, harmanlanmis 6grenme
uygulama ve ortamlarinin degerlendirilmesi acisindan dnemli gériilmektedir. Alanyazinda ise
harmanlanmis 6grenme temelli 6gretim uygulamalarina ve ortamlarina iliskin ¢esitli 6lgme
araclari bulunmakla birlikte (Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu, 2008; Cabi ve Giilbahar, 2013;
California State University, 2009; Celikdz ve Erdogan, 2017; Karadeniz, 2012; Yunkil ve
Cankaya, 2017), harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini belirlemeye yonelik
bir 6lcek bulunmamaktadir. Dolayisiyla, alanyazindaki bu eksikligi gidermeye yonelik olarak
calismada, bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarina yonelik olarak TKKBM temelinde,
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini belirlemek amaciyla bir oOlgek
gelistirilmistir. Alanyazinda belirtildigi gibi (Sumak ve Sorgo, 2016), TKKBM’'nin okullarda
egitim teknolojisi kabul ve kullanimini etkileyen faktorlerin incelendigi calismalarda
kullaniminin uygun oldugu disinilmektedir.

Olcegin gecerlik ve giivenirlik analizi calismalarinin sonucunda 27 madde ile dlcek son
halini almistir. Olcekte yer alan maddelerin 8l¢iilmek istenen 6zellikleri 6lgebilecek diizeyde
oldugu gorilmustiir. Bu durum kapsam gecerliligine iliskin uzman goérisleriyle desteklenmistir.
Yapi gecerliligini test etmek icin yapilan AFA sonucuna gore; olcek dort faktorliidir. Maddeler
ve ilgili faktorler incelenerek birinci faktor caba beklentisi, ikinci faktor kullanma niyeti, Gglinci
faktor sosyal etki ve dordiincl faktor ise performans beklentisi olarak adlandiriimistir. Sonug
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olarak faktorlerin kendi icindeki uyumu vyapi gecerliliginin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir. AFA ve DFA sonucunda ortaya ¢ikan 6lgegin yapisinin ve alt boyutlarinin ne
derece dogrulandigi sinanmistir. Boylece 6lcegin yapi gecerliliginin yeterli oldugu sonucuna
varilmistir. Olgegin giivenirligi konusunda, her bir faktére ait i¢ tutarlihk degerinin yiiksek
oldugu gorilmistir. Bu durum 6lcegin her bir faktéri altinda bulunan maddelerinin ilgili
faktorin batidndyle olan iliskisinin yeterli oldugunu gostermektedir. Calismada gelistirilen
Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Algilanan Etkilesim Degeri Olgegi, harmanlanmis
o0grenme temelli derslerde kullanilan ortamlarin etkilesim degerinin belirlenmesine yonelik
gelistirilmis olup harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degerini 6lgebilmek igin
yeterli gecerlilik ve glivenirlik diizeyine sahip oldugu séylenebilir. Ek 1’de son haline ait 6rnek
maddeleri sunulan bu 6lgek araciligiyla harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degeri
belirlenerek, bu ortamlara iliskin algilanan sorunlari ¢é6zmek olanakh hale gelmektedir.
Olcegin, ileride yapilacak, harmanlanmis 6grenme ortamlarini ele alan ¢alismalar icin katki
verici olacagl dusinilmektedir. Calismanin arastirmacilara, karar alicilara ve uygulayicilara
cesitli onerileri bulunmaktadir.

Arastirmacilara yonelik olarak,
1- Farkh 6rneklem buyukltkleriyle ve farkl alanlardaki 6gretmen adaylariyla ¢alisilabilir.

2- Farkh alanlardaki 6gretmen adaylari agisindan harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
etkilesim degerleri farkli degiskenler agisindan irdelenebilir.

3- Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkilesim degeri nitel arastirma yontem ve
teknikleriyle ele alinabilir.

4- Harmanlanmis 6grenme ortamlarindaki 6grenen davranislari, 68renenlerin ortamla
etkilesimleri, elektronik ortam lizerinde kayitlanarak ¢6ziimlenebilir.

Karar alicilara yonelik olarak, harmanlanmis 6grenme ortamlarini tercih eden
tniversitelerde, Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Algilanan Etkilesim Degeri Olcegi
ogrencilere uygulanarak, ogrencilerin bu ortamlara iliskin algiladiklar etkilesim degeri
belirlenebilir. Boylece hali hazirda kurumda kullanilan ortamin degerlendirmesi yapilarak,
diizenlemeler yapilabilir, ya da farkli bir ortam kullanilmasi bir gereksinim olarak belirlenebilir.

Uygulayicilara yonelik olarak, gelistirilen 6lcek araciligiyla harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin etkilesim degerini etkileyen faktorler belirlenerek, eksik gorilen yoénlerde
ivilestirme yapilabilir, bu sayede ortamlarin daha etkin olarak kullanilmasi saglanabilir.

Son olarak, 6grenme-6gretme siirecinin temelini olusturan etkilesimin, yiz yize ve
cevrimici 6grenme ortamlarini butinlestiren harmanlanmis 6grenme temelli 6gretim
uygulamalariyla birlikte hem sinifta hem de ¢evrimici ortamda etkin gerceklesmesinin, uzaktan
ogretimin etkililigi acisindan 6nemi géz 6ninde bulundurulmahdir.
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Ek 1. Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin (HOO) Etkilesim Degeri Olgegi*

EGIiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama

g §

No | Maddeler o2 5| | 5|05
~ 35 = N o ~ =
cE E|E| 2|22
YEEEREREREE

1 Harmanlanmig 0grenme platformlari, sinif

arkadaslarimla olan iletisimimi artirir.

) Harmanlanmis  6grenme  platformlar,  6gretim
elemaniyla olan iletigimimi artirir.

3 Harmanlanmis 0grenme platformlari, sinif
arkadaslarimla bilgi paylagimimi artirir.

a Harmanlanmis 6grenme platformlari, derse iliskin
tartismalari ylritmeme yardimci olur.

5 Harmanlanmis 6grenme platformlari, isbirligine dayali
¢alismalar ylridtmemi saglar.

6 Harmanlanmis  6grenme  platformlar,  6gretim
elemaniyla bilgi paylasimimi artirir.

7 Harmanlanmis  68renme  platformlarini  glglik
¢ekmeden kullanirim.

Yakin gevremde gorislerine 6nem verdigim kisiler,

8 harmanlanmis 6grenme platformlari kullanmami tesvik
ediyor.

9 Harmanlanmis 6grenme platformlariyla ilgili yenilikleri
kolayca 6grenirim.

Harmanlanmis 6grenme platformlarinin kullanimiyla

10 |ilgili sorun vyasarsam kolaylikla teknik destek
alabilecegimi biliyorum.

11 Alanimdaki 6ncl isimler harmanlanmis 06grenme
platformlarini kullaniyor.

12 Harmanlanmis 6grenme platformlarini kullanabilmek
icin gerekli bilgiye sahibim.

Harmanlanmis 06grenme platformlarini  kullanma

13 . .. -
konusunda gerekli teknolojik olanaklara sahibim.

14 Harmanlanmis  6grenme  platformlarinin  farkli
ozelliklerini kullanmayi kolayca 6grenirim.
Harmanlanmis 06grenme platformlarini kullanmada

15 | sorun vyasarsam, cozime yonelik gerekli bilgilere
ulasabilecegimi biliyorum.

16 Alanimdaki o6ncl isimler harmanlanmis 06grenme
platformlarini tesvik ediyor.

17 Ornek aldigim 6gretim elemanlari, harmanlanmig
o0grenme platformlarinin kullanimini tesvik ediyor.

18 Ornek aldigim &gretim elemanlari, derslerinde
harmanlanmig 6grenme platformlarini kullaniyor.
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Harmanlanmis 6grenme platformlariyla ilgili herhangi
19 | bir sorun yasarsam Ogretim elemanima
danisabilecegimi biliyorum.

Harmanlanmis 6grenme platformlarinin kullanimini

20 kolay bulurum.

Harmanlanmig 6grenme platformlarini kullanmanin iyi

21 bir fikir oldugunu dastiniyorum.

22 | Harmanlanmis 6grenme platformlarini kullanacagim.

Harmanlanmis  6grenme  platformlarini  faydali

23 o
goruyorum.

)4 Meslektaslarimi harmanlanmis 6grenme platformlarini
kullanmalari konusunda tesvik edecegim.

25 Harmanlanmis 6grenme platformlarini  kullanmam
meslektaslarimin hosuna gidecektir.

26 Harmanlanmis 0grenme platformlarini
kullanmalarinda meslektaslarima oncliliik edecegim.

27 Harmanlanmis 6grenme platformlarinin kullaniimasi

benim 6gretmenlik anlayisima uyuyor.

*Qlcek kullanim izni konusunda sorumlu yazara ait e-posta adresi: alev.ates@ege.edu.tr
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