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Selcuk Besir Demir! ve Eda YORULMAZ?

Oz: Bu calismanin amaci; bir teknoloji politikas1 olan FATIH projesinin donanim ve yazilim bileseni
icerisinde yer alan akilli tahtalarin tarih derslerinde islevselligini ve akillh tahtalarin kullanim
durumunu incelemektir. Aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni
kullanilmistir. Aragtirmada katihmcilar; amagli 6rnekleme yontemlerinden kritik durum o6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmanin veri toplama araci gozlem ve yar1 yapilandirilmis
miilakat formudur. Arastirma siirecinde tiim miilakatlar ve gozlemler kayit altina alinmistir. Kayitlar
herhangi bir elemeye tabi tutulmadan, ham veri olarak Microsoft Word programina aktarilmistir.
Arastirmada her bir transkript, satir-satir analiz yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir. Gozlem ve
miilakat verilerinin yorumlanmas: siirecinde endiiktif betimsel analiz, igerik analizi ve siirekli
karsilagstirma teknigi kullanilmigtir. Verilerin analizi sonucunda: 1.Tarih derslerinde akilli tahtalarin
kullanilma durumlari, 2. Akillh tahta kullanimina yonelik yasanan sorunlar olmak tizere iki ana
temaya ulasilmistir Tarih derslerin akilli tahta kullanimina yonelik yasanan sorunlarin temelinde
hizmet ici egitim faaliyetlerinin verimsizligi ve yetersizligi, akill tahtaya uygun materyal eksikligi,
ogretmenlerin, pedagojik bilgi ve alan bilgisinin yaninda teknoloji bilgisi ve yazilim, donanim vb

nedenlerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: FATIH Projesi, Tarih Ogretimi, Akilli Tahta, Yapilandirmacilik
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Investigate of Smart Board Use in History Lessons (A Case Study)

Selcuk Besir DEMIR! ve Eda YORULMAZ2

Abstract: This present study of aims is to investigate use and functionality of smart boards which are a
part of software and hardware of FATIH project, which is a technology policy. The study was carried
out pursuant to the design of case study method that is one of the qualitative research methods.
Among the purposeful sampling methods, the Critical case sampling method was used in the study.
In the research, observation and semi-structured interview form were used as a data collection tool.
All the interviews and observations were recorded throughout the research. The recordings were
computerized through the Microsoft Word processing program as raw data without being subjected
to any screening. Each transcript in the research was analyzed by using line by line analysis approach.
Inductive descriptive analysis, content analysis and the constant comparison technique were used in
the interpretation of the observation and interview data. At the end of data analysis, two main themes
were determined: The use of smart boards in history lessons, Problems experienced in the use of smart
boards It was determined that the problems experienced in the use of smart boards are generally
resulted from ineffectiveness of inservice trainings and insufficiency of materials supporting smart
boards; in addition to these, teachers’ lack of knowledge about the use of these boards, about
technology, software and hardware and insufficient pedagogical knowledge were also found to be

effective in these problems.

Keywords: FATIH Project, History Teaching Smart Board, Constructivism.
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Giris

Teknolojinin hizla gelismesi ve 2005 yilindan itibaren yapilandirmact yaklagimin
Tiirkiye’de uygulanmaya baslanmasiyla giiniimiiz 6gretim anlayisi, klasik Ogretimden
teknoloji destekli modern Ogretime dogru yonelim gostermistir. Bilgi caginda egitim
kurumlar: toplumsal gelisme ve degismeleri hem baslatan hem de yonlendiren kurumlardir.
Bir anlamda egitim kurumlari, teknolojik gelismeleri yakindan takip etmek kullanmak ve
ogrenmekle yikiimliidiir. Daha agik bir anlatimla egitim kurumlari, toplumun
gereksinimleri dogrultusunda, 6grencileri bilgi cagina uygun, bilgi toplumunun 6zelliklerini
goz oOniinde tutarak gelistirmelidir (Akkoyunlu, 1998). Bu yiizden egitimcilerin kendi
¢alisma alanlariyla teknolojiyi birlestirmelerine gereksinim vardir (Celik & Kahyaoglu, 2007).

Yapilandirmacilik ve &gretim teknolojileri arasindaki iliski (Brooks & Brooks, 1993;
Bukova-Giizel, 2007;mEggen & Kauchak, 1997; Ernest, 1995; Fox, 2001; Gabler, & Schroeder,
2003; Kersaint, Horton, Stohl ve Garofalo, 2003; Kim, Fisher, & Fraser, 1999; Marlowe &
Page, 2005; Mercer,1995; Naylor, 1999; Richardson, 1997; Tobias, & Duffy, 2009; Tsai, 2000;
Tynjala, 1998; Willis, 2009) dikkate alindiginda 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasimin
Tiirkiye’de benimsenmesi ile birlikte cagdas Ogretim teknolojileri daha fazla 6nem arz
etmeye baglamistir.

Degisen Ogretim yaklasimi ve bilgi cag1 ve teknolojik gelismeler kapsaminda
Tirkiye’de Kasim 2010°da Ogrenci basarisim1 artirmak, teknolojinin smiflarda etkin
kullanimini saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanlig: ile Ulastirma Bakanligi'min isbirligi
iginde yiiriittiigii Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) olarak
bilinen bir proje duyurulmustur (Adigiizel ve dig., 2011). Bu projenin bas harflerinden
olusan FATIH kisaltmasi ise Fatih Sultan Mehmet'i hatirlattig1 igin projenin ismine uygun
goriilmiistiir. FATIH projesi ile “her okula bir bilgisayar déneminden her sinifa bilgisayar”
donemine gecis amaglanmustir (Adigiizel ve dig., 2011). Proje okul oncesi ilkogretim ve
ortadgretim diizeyinde ki okullarda 570.000 derslikte uygulanmaya baslanilarak bes yil
icinde tamamlanmasi planlanmaktadir. Proje kapsaminda siniflara internete bagh bilgisayar,
akilli tahta ve projeksiyon cihazinin konulacag: belirtilmektedir. Birinci yil ortadgretim
okullari, ikinci yil ilkogretim ikinci kademe, fiiclincii yil ilkogretim birinci kademe ve
okuloncesi kurumlarin proje kapsaminda okullarin eksikliklerin tamamlanmas: seklinde
planlanmaktadir (MEB, 2012).

FATIH projesi bes bilesenden olusmaktadir bu bilegenler:

e ——
17




Tarih Derslerinde Akilli Tahta Kullanim Durumunun incelenmesi (Bir Durum Calismasi)

1- Donanim ve yazilim alt yapisinin saglanmasi,

2- Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi,

3- Ogretim programlarinda etkin BT kullanimi,

4- Ogretmenlerin hizmet ici egitimi,

5- Bilingli, glivenli, yonetilebilir ve dlgiilebilir BT kullaniminin saglanmasidir.

Proje kapsaminda 6zellikle donanim bilegeni altinda yer alan ve yenilikci bir teknoloji
olan akilli tahtalar, geleneksel smif ortamindaki beyaz ve siyah tahtanin bilgisayar
teknolojileri ile birlestirilmesi olarak goriilmekte, hem oOgrenmenin etkililigini hem de
O0gretimin kalitesini artirmaya yardimei bir teknolojidir (Jang & Tsai, 2012).

llgili alanyazinda Isman ve dig. (2012), Kennewell & Morgan (2003) ve Tiirel (2012)
tarafindan 6gretmen adaylarmin akilli tahtaya yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu,
Warwick ve Kershner (2008), Saltan, Arslan ve Gok (2010) tarafindan akilh tahtanin 6gretimi
destekleyen bir arag olarak 6gretmenler tarafindan algilandig1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica
akilli tahtalar Ogretim siirecini ve soyut konularn somutlastirilmasi siirecinde yararh
olmaktadir (Bulut ve Kogoglu, 2012). Sinuf i¢inde de olumlu bir atmosfer olusturmaktadir
(Erduran ve Tataroglu, 2009). Akbas ve Pektas (2010), Greene & Kirpalani (2013) ve Sweeney
(2010) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise akilli tahta kullanimimin &grencilerin akademik
basarilarini ve derse yonelik ilgilerini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, Mitchell,
Hunter, & Mockler (2010), Sweeney (2010) tarafindan akilli tahta kullaniminin egitim-
ogretim faaliyetlerini daha etkili bir hale biirtindiirdiigiinii ve 6grencilerin derse ve konuya
odaklanmalarinda olumlu katkilarinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak Erdemir, Bakirci ve
Eyduran (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin akilli tahta teknolojisini nasil
kullanacaklarni tam olarak bilmedikleri ve smif ortaminda faydalanmadiklar1 ve
ogretmenlerin pedagojik ve mesleki yonden destege ihtiya¢ duyduklar1; Beauchamp (2004),
Shenton & Paget (2008) ve Pamuk ve dig., (2013), tarafindan ise 6gretmenlerin akilli tahtanin
sadece bazi 0zelliklerini kullandiklar1 belirtilmistir.

Bu projenin basariya ulasmasinda etkili olacak en 6nemli faktor 6gretmenlerdir. Bu
baglamda 6gretmen yeterlilikleri ve 6gretmenlerin siniflarda bilgi ve iletisim teknolojilerini
(BIT) kullanim1 hakkindaki mevcut durum 1s1¢mnda FATIH projesinin uygulanabilirliginin
tartisildigl, 6gretmenlerin bilgi ve teknolojilerini kullanma konusunda ciddi eksikliklerinin
oldugu ve bazi dgretmenlerin nadiren bilgisayar kullandiklari, FATIH projesinin amacina

ulasabilmesi igin bilgisayar okuryazarliginin yayginlagtirilmas: ve projenin uygulayicilar:
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olan ogretmenlere yonelik egitimlerin sunulmasinin gerekliligi vurgulanmistir (Kayaduman
ve dig., 2011).

Bu baglamda egitim- Ogretim siirecine olumlu yansimalar:i olan akilli tahtalarin
FATIH projesi kapsaminda asamali olarak Milli Egitim Bakanligmma bagli ortadgretim
kurumlarinda asamali olarak yerini almaktadir. ilgili alanyazin ve yasanan bu teknoloji
hareketine istinaden, bu galigmanin amaci; bir teknoloji politikasi olan FATIH projesinin
donanim ve yazilim bileseni igerisinde yer alan akilli tahtalarin tarih derslerinde

islevselligini ve akilli tahtalarin kullanim durumunu incelemektir.

Yontem

Bu calismanin amaci bir teknoloji politikasi olan FATIH projesinin donanim ve
yazilim bileseni icerisinde yer alan akilli tahtalarin projenin kapsaminda islevselligi ve
okullarda akilli tahtalarn kullanim durumunun incelenmesi amag¢ edildiginden dolay:
calisma nitel arastirma yontemleriyle (Creswell, 2014; Patton, 2014; Punch, 2009)

yurttilmistiir.

Arastirmanin Deseni

Arastirma; Milli Egitim Bakanligr tarafindan 2011 yilinda FATIH projesi olarak
duyurulan ve igerisinde 5 farkli bilesen iceren ve bu bilesenlerden yazilim ve donamim
bileseni kapsaminda ele alinan akilli tahtalarin okullarda nasil ve ne sekilde kullanildig: ve
ogretimdeki etkililigi ve uygulanmasi amaciyla bir nitel arastirma deseni olan durum
¢alismasi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Durum c¢alismasi; 6zellikle degerlendirme siiregleri gibi
bir¢ok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durum, siklikla da bir program, olayi, eylemi,
siireci ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma desenidir.
Durumlar zaman ve eylemle sinirli olup, arastirmacilar uzun bir zaman siiresince gesitli veri
toplama yontemleri kullanarak detayl bilgi toplarlar (Creswell, 2013).

Durum ¢alismasi arastirmasi ger¢ek yasamin, giincel baglam ya da ortamin ig¢indeki
bir durumun  arastirilmasimi  gerektirmektedir (Yin, 2009).  Durum  c¢alismasi
arastirmanin hem drtini hem de nesnesi olabilecek nitel arastirma igerisindeki bir
desen tiirtidiir.

Durum ¢alismasi arastirmasi, arastirmacinin gergek yasam, giincel sinirl bir sistem (b

ir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu smirlandirilmis sistemler (durumlar)
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hakkinda ¢oklu bilgi ~ kaynaklar1 araciigiyla  detayli ve derinlemesine bilgi  topladig;,
bir durum  betimlemesi  yada durum temalar1  ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir

(Creswell, 2014).

Calisma Grubu (Katilimcilar)

Arastirmada amacgli 6rneklem yontemlerinden kritik durum oOrnekleme yontemi
kullanilmigtir. Kritik durumlar, énemli bir seyi ¢ok acikca vurgulayan ya da su veya bu
sekilde normal sartlarda 6zellikle 6nemli olan durumlari ifade eder. Kritik duruma 6rnek bir
ciimle olarak ‘eger orada oluyorsa, her yerde olabilit’ ya da tam tersi ‘eger orada olmuyorsa,
higbir yerde olmaz’ verilebilir (Patton, 2014:236). Rumuz ilinde uygulanmaya baslanan ve alt
yapist olusturulmus ortadgretim kurumlar1 ve olusturulmus bu yapi ile tarih derslerinin
anlatimmin yapildigr kurumlar ve uygulayicist olan tarih 6gretmenleri katilimcr olarak
secilmistir.

Aragtirma rumuz ilinin merkezinde bulunan 4 farkli lise ve 9. 10. 11. ve 12. simiflarin
tarih dersleri ve tarih gretmenleri segilmistir. Ug yilda bitmesi planlanan FATIH projesinin
ilk yilinda ortadgretim kurumlarina bilisim teknolojisi, donanim alt yapisi, e-igerik, 6gretim
programi, hizmet ici egitim, bilingli ve giivenli internet kurulum asamalarinin saglanmasinin
planlanmasindan dolay1 rumuz ilindeki ortadgretim kademe ve merkezdeki okullar ¢alisma
grubu olarak secilmistir. Arastirmada katilimci sayisi 4 tarih 6gretmeni ile sinirlandirilmastir.
Aragtirmaya katilan katilimcalarin hizmet siiresi 15 ile 30 yil arasinda degismektedir.
Arastirmada gizlilik ilkesine uygun olarak katilimcilarin her birine takma ad (rumuz)
verilmistir. Tarih 6gretmenleri T1, T2, T3, T4, olarak rumuzlandirilmistir. Katihmcilar ile
ilgili ayrmtil bilgi tablo-1 de gosterilmistir.

Tablo 1. Katihimailara {liskin Bilgiler

Rumuz Cinsiyet* Brans Hizmet Fatih Projesi ile ilgli
Siiresi hizmet ici egitim
T1 Erkek Tarih Ogret. 22 Katilmis
T2 Erkek Tarih Ogret. 30 Katilmis
T3 Erkek Tarih Ogret. 20 Katilmis
T4 Erkek Tarih Ogret. 15 Katilmis
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*Katilimar tarih 6gretmenlerin seciminde bayan ve erkek esitligi saglanamamistir. Bu durum

arastirmanin siurhiligidir.
Veri Toplama Araglar ve Siireci

Arastirmada, durum c¢alismasinda baslica veri toplama araglarindan olan gozlem ve
miilakat kullanilmistir. Arastirmada FATIH projesinin uygulanmaya baslanildig: liselerde
gorev yapan tarih 0gretmenlerinin proje kapsamindaki akilli tahtalar1 kullanmalar1 gézlem
ve miilakat yoluyla belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda arastirmanin amacma uygun
olarak nitel veri toplama yontemlerinden olan ve yari1 yapilandirilmis gozlem ve yari

yapilandirilmis agik uglu miilakat yapilmaistir.

Bu amag¢ dogrultusunda Ogretmenlere akilli tahta konusunda ki goriisleri, tarih
dersinde akilli tahta kullanimi1 hakkindaki goriisleri, derslerle ilgili elektronik igerige nasil
ulasildigl, verilen hizmet igi egitime iliskin yansimalar, donanim ve yazilimla ilgili bir
sorunun nasil ¢oziimlendigi vb. gibi hususlar gozlemin baslica konularini olusturmustur.
Gozlem 4 hafta boyunca ve haftada iki kez farkli siuflara 2 ders saati katilarak

gergeklestirilmistir.

Tablo 2. Yapilan gozlemler ile ilgili ayrintil bilgiler

Rumuz Sinif Sinuf Kazanimin Ders Tarih
Mevcudu baglantil1 Oldugu Saati
Konu
10/A 18 Osmanli Devletinde 09:50 16.12.2013
Vakif Sistemi
T1 10/A 18 Kanuni Donemi 09:50 23.12.2013
10/A 18 Hint Deniz Seferleri 09:50 30.12.2013
11/A 15 Dogu Cephesi 08:20 03.01.2014
11/A 15 Giiney Cephesi 09:10 03.01.2014
10/A 18 Otuz Y1l Savaglari ve 09:50 06.01.2014
Westphalia
Antlagmast
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Tablo 2 ‘nin devami

Rumuz Sinuf Siruf Kazanimin Ders Tarih
Mevcudu baglantili Oldugu Saati
Konu
9/D 36 Anadolu Uygarliklar: 11:10 16.12.2013
9/D 36 Anadolu Uygarliklar: 11:10 23.12.2013
T2 9/D 36 Ege Ve Yunan 11:10 30.12.2013
Uygarlig:
11/B 45 TBMM’ nin Ozellikleri ~ 13:00 31.12.2013
11/B 45 TBMM ‘ nin 13:50 31.12.2013
Ozellikleri
9/D 37 Unite Sonu 11:10 06.01.2014
Degerlendirme
11/C 28 Milli Miicadele 08:50  "17.12.2013
Hazirlik
T3 11/C 28 Cepheler 08:50  24.12.2013
11/C 28 Cepheler 08:50  31.12.2013
9/F 34 Anadolu Uygarliklar: 13:00  03.01.2014
9/A 34 Anadolu Uygarliklar: 13:50  03.01.2014
11/C 28 Siyasi Alandaki 08:50  07.01.2014
Inkilaplar
T4 11/C 26 Cepheler 10:30  17.12.2013
11/C 26 Cepheler 10:30  24.12.2013
11/C 26 Siyasi Alanda Yapilan ~ 10:30  31.12.2013
Inkilaplar
11/F 24 Siyasi Alanda Yapilan  13:00  02.01.2014
Inkilaplar
11/F 24 Siyasi Alanda Yapilan 13:50 02.01.2014
Inkilaplar
11/C 26 Egitim Alanindaki 10:30  07.01.2014
Inkilaplar
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Arastirmada gozlem verilerine dayali olarak yapilan miilakatlarda; yari
yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir. Yar: yapilandirilmis miilakat formu;
katilimcilarin miilakat esnasinda verdikleri cevaplarin altinda yatan nedenleri derinlemesine
irdeleyebilmek ve siirece bagli olarak katilimcilara yeni sorular yoneltebilmek ve 6zellikle de
gozlem esnasinda elde edilen verilerin nedenlerini ilgili katiimcilarin goziiyle
degerlendirebilmek icin tercih edilmistir. Calismada katihmcilara miilakat formunda yer
alan tiim sorular sorulmustur. Verilen cevaplarin derinlemesine irdelenebilmesi icin sonda
sorular da yoneltilmistir.

Miilakat formu gelistirilirken temelde gozlemler referans alimistir. Gézlem verileri
dogrultusunda hazirlanan taslak miilakat formu sorulari, nitel arastirma yontemleri
konusunda uzman bir 6gretim iiyesi tarafindan ayrintili bir incelemeye tabi tutulmustur.
Uzman goriisti dogrultusunda, miilakat sorular1 6zellikle aragtirmanin amaci ve gozlem
verileri dogrultusunda yeniden sekillendirilmistir. Son olarak miilakat formunda yer alan
sorular; dil ve anlatim, akicilik, anlam, baglam hususlar1 dikkate alinarak siireg igerisinde
asamali olarak yeniden diizenlenmistir.

Arastirmada miilakatlar, galismayi olumsuz etkilemeyecek sessiz bir ortamda
gerceklestirilmistir. Miilakatlar 2014 yilinin Aralik ve Ocak ayilarinda stirdiiriilmiistiir.
Calisma kapsaminda 127 dakikalik siiren miilakatlar gerceklestirilmistir. Veri toplama
stirecinde gerekli resmi izinler alinmig ve katilimcilara arastirma konusu hakkinda bilgi
verilmistir. Miilakatlar yapilmadan once katihmcilara kisisel ve mesleki bilgilerin sakli
tutulacag1 ve katilimcilar igin ayr1 ayr1 rumuz (takma ad) kullanilacag belirtilmistir. Boylece
katilmcilarin rahat, samimi ve dogru bir sekilde sorulara yanit vermelerine olanak

saglanmaya calisilmistir.

Verilerin Analizi
Gozlem ve Miilakat Dokiimleri:

Aragtirma stirecinde periyodik olarak yapilan gozlemler dogrudan yazili hale
dontistiirtilmiistiir. Katimeilarla yiiz yiize yapilan miilakatlar ise ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir ve elde edilen veriler Microsoft Word programinda aynen yaziya gegirilerek
metne donitistiirtilmiistiir. Daha sonra bu metinler katiimcilara gosterilerek kendi beyanlar:

oldugu teyit ettirilmistir.
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Verilerin Kodlanmasi:

Veriler kodlanmadan o6nce iki arastirmaci tarafindan gozlem ve miilakat verilerinin
dokiimii olan transkriptler satir satir okunmustur. Bununla beraber arastirmanin amaci
cercevesinde Onemli olan boyutlar saptanmis ve her bir boyutun ne anlam ifade ettigi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Kodlamalarda katilimcilar tarafindan ifade edilen kelime ve
kavramlar miimkiin oldugu kadar kod olarak kullanilmistir. Ancak katilimcilarin
kullandiklar1  kelime ve kavramlarin kodlama slirecinde yetersiz kaldiginda
durumu/diisiinceyi en iyi ifade edebilecek baska kavramlar kod olarak arastirmacilar
tarafindan belirlenmistir. Verilerin kodlanmasinda, Patton (2014) tarafindan ifade edilen
satir-satir analiz (line by line analysis) yaklagimi kullanilmistir. Bir kelime, kelime &bekleri

veya bir climle veri analizi icin bir birim tegkil etmistir.

Yorumlama Teknikleri

Gozlem ve Miilakat verilerinin yorumlanmasi siirecinde endiiktif (inductive) betimsel analiz,
icerik analizi ve stirekli karsilastirma teknigi (constant comparison) kullanilmistir (Marshall
& Rossman, 2011; Miles & Huberman 1994).

Betimsel analizde, gortisiilen bireylerin goriislerini ¢arpici bir sekilde yansitmak igin
sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir. Icerik analizinde ise veriler dncelikle béliimlere
ayrilmis ve bu boliimler incelenerek karsilastirilmistir. Daha sonra bu boliimlerden anlamli
kavramlar olusturup aymi kavramlar1 c¢agristran kodlar ortak kategori altinda
birlestirilmistir. Son asamada verilerden ¢ikan temalardan anlam biitiinligii saglanip

yorumlama yoluna gidilmistir.

Arastirmada Inanirlilik, Aktarilabilirlik, Tutarlilik ve Teyit Edilebilirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik, belirli siirecler vasitasiyla bulgularin dogrulugu igin
arastirmact  kontroliinti ifade ederken, nitel giivenirlik, farkli projeler ve farkh
arastirmacilarin agisindan da arastirmacimin yaklagimmin tutarligini isaret etmektedir
(Patton, 2014; Yildirrm ve Simsek 2013). Nitel arastirma yaklasiminin benimsendigi bu
arastirmada gegerlik ve giivenirlik kavramlar1 yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik
ve teyit edilebilirlik kavramlarinin kullanilmasi daha dogru bir yaklasim olacaktir. Gegerlik

ve gilivenirlik kavramlari nicel arastirmalara 6zgii kavramlar niteliginde olup, nitel
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arastirmalarin temel ilkeleri ve temel paradigmasi ile gelismektedir (Mills, 2003, Patton,

2014).

Inanirlilik

Aragtirmada inanlrhhgl artirmak igin ilgili alanyazin incelenmis, konu ile ilgili
kavramsal bir cerceve olusturularak gozlem ve miilakat formu gelistirilmistir. Calisma
grubuyla yapilan gozlem ve miilakatlar yazili hale doniistiirilmiis, miilakatlarin yazil
dokiimlerinin dogrulugunun teyit edilmesi i¢in yazili metinler katihmcilar tarafindan

incelenmistir.

Aktarilabilirlik

Calisma grubuyla yapilan tiim miilakatlar ses kayit cihaziyla kayit altina alinmugtir.
Arastirma siiresince elde edilen tiim veriler, arastirmacilar ve nitel arastirma yontemlerine
hakim bir 6gretim {iyesi tarafindan degerlendirip, ayr1 ayr1 kodlanmis ve tiim kodlamalar
arasinda genel anlamda goriis birligi saglanmustir.

Arastirmanin her asamasi okuyucuya ayrintili olarak sunulmustur. Siirecin tiim
Ogelerinin okuyucunun goziinde canlanmasi igin raporlastirma asamasinda ayrimntil
betimlemeler ve smif i¢i Ornekler kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar toplanan
betimsel verilerin benzer baglamlardaki c¢alisma gruplarina transfer edilebilecegi
kanaatindedir. Arastirmacilara gore; bu arastirmada elde edilen sonuglarin, arastirmayi
okuyanlar arasinda ayni veya benzer sekilde anlasilmasi gerekmektedir. Bu baglamda,
arastirma siirecinin ve arastirma ortaminin okuyucularin zihinlerinde canlanabilmesine
olanak saglamak i¢in, arastirmacilar tarafindan arastirma ile ilgili aktarimlar sade ve anlasilir

bir iislupla 6zetlenmistir.

Tutarlilik

Aragtirmanin tutarlili§in1 artirmak igin bulgularin tamami yorum ve genelleme
yapilmadan okuyucuya sunulmustur. Arastirma siirecinde elde edilen tiim veriler,
arastirmacilar ve nitel arastirma yontemlerine hakim bir O6gretim iiyesi tarafindan
degerlendirilip, ayr1 ayr1 kodlanmig ve tiim kodlamalar arasinda genel anlamda gortis birligi
saglanmistir. Aragtirmada tiim kodlamalar giivenilirlik hesaplamas1 igin; Miles ve

Huberman'm (1994) onerdigi giivenirlik formiilii [Giivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi

25



Tarih Derslerinde Akilli Tahta Kullanim Durumunun incelenmesi (Bir Durum Calismasi)

+ Gorlis Ayriligr)] kullanilmustir. Yapilan kodlamalarda her bir soru i¢in % 80'nin tizerinde

goris birligine varilmistir.

Teyit Edilebirlik
Aragtirmanin teyit edilebilirligini saglamak igin, siireg icinde elde edilen ham veriler
ve kodlamalar ilgililerin inceleyebilmelerine imkan sunmak igin arastirmacilar tarafindan

saklanmaktadir.

Bulgular

Verilerin analizi sonucunda:
1- Tarih derslerinde akilli tahtalarin kullanilma durumlars,
2- Akalli tahta kullanimina yonelik yasanan sorunlar,
olmak tizere iki ana temaya ulasilmistir.
1-Tarih Derslerinde Akill1 Tahta Kullanilma Durumu

Arastirma siirecinde gozlemler esnasinda, T2 tarafindan smifta akilli tahta
bulunmasma ve herhangi yazilim ve donanim sorunu olmamasina ragmen akilli tahta
kullanmadig1 gozlenmistir. T1 tarafindan akilli tahta tiim gozlemler boyunca hazir bir
powerpoint sunusunun dokunarak gecilmesi vasitasiyla slaytlar arasi gegis saglanmis
genellikle 6grenci ders kitab1 akilli tahtada gosterilmis, kitapta onemli goriilen yerlerin alti
cizilerek ders yiiriitiilmistiir. T3 tarafindan ise powerpoint sunusu T2 gibi benzer sekilde
kullanilmistir. Kitap da vurgulanmas: gerekli goriilen yerlerin alti gizilerek Ogrencilere
aktarilmaya ¢alisilmistir.

Katilimailarin higbiri tarafindan ilgili kazanima yonelik tasarlanmus bir akilli tahta
sunusu veya z-kitap kullanilmamuistir. Akilli tahta T1, T3, T4 tarafindan genellikle ya ders
kitabinin akilli tahtaya yansitilmasi ve gerekli yerlerin altinin ¢izilmesi ya da powerpoint
sunusu tlizerinde slaytlar aras1 gegis yapmak i¢in sadece dokunuslar yapilarak kullanilmistir.
T2 rumuzlu katilimai, tigiincii haftada yapilan gozlem esnasinda flash diskini akilli tahtaya
takarak pdf formatindaki ders kitabini agmaya ¢alismis, ancak basarili olamamis ve akilh
tahtay1 kapatarak dersi diiz anlatim yoluyla islemistir. T2 rumuzlu katilimcinin derslerinde

akilli tahta 6grenciler tarafindan agilarak 6gretmene rehberlik edilmistir.
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Gozlemlere dayali olarak miilakat esnasinda T2 rumuzlu katilimeiya “nicin akill: tahta
kullanmiyorsunuz?” diye soru yoneltildiginde “Tarih dersinde akilli tahta kullanimina olumlu
baktigimi, ancak akilly tahtaya yonelik teknik bilgi ve becerisinin, teknolojik okuryazarli§inmin yetersiz
oldugunu” belirterek akilli tahtay1 etkin kullanamadigini beyan etmistir.

Arastirma siirecinde bilgisayar ve Ogretim teknolojileri konusunda bilgi ve beceri
bakimindan hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz oldugu belirtilen katilimcilarin ya akillh
tahtayr hi¢ kullanmadiklar1 ya da bir projeksiyon araci gibi sadece gorseli yansittig
gorilmiistiir. Katillmcilara yoneltilen” hangi dgretim stratejisine yakinsiniz?” miilakat sorusu
ve gozlemler beraber degerlendirildiginde davranisgi yaklasim ilkeleri dogrultusunda
derslerini yiiriiten ve derslerinde siklikla sunus yolu stratejisi ve bu baglamda diiz anlatim
yontemi kullanan katilimcilarm, akilli tahta kullanmadiklari tespit edilmistir.

Katillmalarin tamami tarafindan akilli tahtanin, tarih dersinde kullanilmasim
destekledikleri ve yeni Ogretim teknolojilerine yonelik olumlu tutuma sahip olduklarmi
beyan etmislerdir. Katilimcilar tarih derslerinin soyut, 6grenciler tarafindan ezbere dayal bir
ders olarak algilanmasindan dolay1 ¢ogu zaman sikici, ilgi cekmeyen bir ders haline
dontistiigiinii belirterek, ozellikle akilli tahtalarla birlikte, akilli tahtalarin derse canlilik
getirdigini, ogrencilerin ilgisini gektigini, ¢coklu multimedya ve hipermedya olanaklariyla
soyut konularm somutlastirilabildigi, gorsel ve isitsel materyallerle 6grencinin ilgisinin tarih
dersinde toplanabildigini sagladig1 noktasinda kanaat sahibindedirler. Ozellikle katilimcilar
teknolojiyle birlikte tarih dersinde kullanilan harita vb. gibi materyallerin zaman, siireklilik,
degisim algisini 0grencilerde olusturabilecek diizeyde akilli tahtalarin ise yarayabilecegini
beyan etmislerdir.

Aragtirmada gozlem ve miilakat verilerine dayali olarak katilimcilarin tarih
derslerinde akilli tahta kullanimini desteklemelerine, bu uygulamaya yonelik olumlu tutum
ve algilara sahip olmalarina ve sinif iginde donanim ve yazilim bakimindan herhangi bir
eksiklik ya da sorun olmamasina ragmen Ozellikle geleneksel 6gretim tarzini benimseyen ve
teknolojik okuryazarhik diizeyi yetersiz olan katilimcilarin akilli tahta kullanmadiklar

bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen nitel veriler asagidaki tabloda nicellestirilmistir.
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Tablo 3. Birinci temaya iliskin nitel verilerin nicellestirilesi

Durumlar n %
1. Higbir derste akilli tahtandan yararlanmama. 1 25
2. Akill tahtada hazir bir powerpoint sunusundan 3* 75
faydalanma.
3. Ogrenci ders kitabin1 akilli tahtada kullanma 3* 75
4. Tlgili kazanima yonelik tasarlanmis bir akilli tahta 0 0
sunusu veya z-kitap kullanma

*Bu simge akilli tahtayr hi¢ kullanmayan bir 6gretmenin dikkate almmadigini

vurgular.

2- Alkalli tahta kullanimina yonelik yasanan sorunlar
Miilakat ve gozlem verilerinin karsilikli olarak analiz edildiginde akilli tahta
kullanimina yonelik yasanan sorunlar ve eksiklikler;
a) Hizmet ici egitimden kaynaklanan sorunlar,
b) Materyal eksikliginde kaynaklanan sorunlar,
c) Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar,
d) Yazilim, donanim ve insan kaynaklarindan olusan nedenler,
olmak {izere 4 kategoride toplamak miimkiindtir.
a- Hizmet ici egitimden kaynaklanan sorunlar
Katilimcilarin tamami akilli tahta kullanimi i¢in hizmet i¢i kurslara katildiklarini ve
bu yapilan hizmet ici egitim faaliyetlerini “bosuna, plansiz, diizensiz teorik odakli” gibi
ifadelerle degerlendirerek yapilan bu calismanin basarisiz veya yetersiz oldugunu, veriminin
distik oldugunu dile getirmiglerdir. Kendilerine verimi diisiiren faktorler neler oldugu
sorusu yoneltildiginde, yapilan hizmet ici egitim faaliyetinin okul bitiminde 16:00- 22:00
saatleri arasinda yapildigini, 6gretmenlerin ders ¢ikislarinda ise hizmet igi egitim faaliyetine
katildiklarindan dolay1 yorgun, bitkin ve isteksiz olduklarini belirtmiglerdir. Yapilan hizmet
ici egitim faaliyetlerinin pratige ve uygulamaya doniik olmasi gerektigini savunan
katilimcilar kendilerine akilli tahtayr nasil kullanilacagini uygulamali olarak, yaparak,
yasayarak etkinlik temelli Ogretilmedigini daha ¢ok akilli tahtanin yararlarindan

bahsedildigini ve teori odakhi egitim verildigini belirtmislerdir. Bir uzman gozetiminde
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uygulamali, pratige dayali olarak hizmet igi egitimin verilmedigini savunan katilimcilar
kalabalik O0gretmen Kkitlesini branglara yonelik olarak yapilmayan bu hizmet ici egitim
faaliyetlerinin verimi diisliren 6nemli bir faktor olarak algiladiklar1 sonucuna varilmistir.
Katilimailar, akilli tahtaya yonelik yapilan hizmet igi egitim faaliyetlerinin verimsiz ve
basarisiz olarak degerlendirdikleri, bu durumun tartisma konusu oldugunu 6zellikle akillh
tahtalar nasil iyi ve en iyi sekilde kullanabileceklerini kendilerine aktarilmadig noktasinda
da elestiride bulunmuslardir. Akill tahta kullanimina yonelik hizmet ici egitimlerde her
brans i¢in akilli tahtanin nasil kullanilacagina yonelik g¢alismalar yapilmasi gerektigini
savunan katilimcilar, durumu 6zetlemek igin T1 “tarih Ogretmenleri bir kursta, kimya
Ogretmenlerini bir kursta yani her bir 6gretmeni ayr1 ayri alanlarinda degerlendirselerdi
daha iyi olurdu, ben bir tarih 6gretmeni olarak matematik dersinde akilli tahtada ki
unsurlarin kullanilmas1 benim ¢ok isime yaramiyor veya su pergeldir su cetveldir sunlarla

daire {iggen ¢izebilirsiniz gibi anlatimlar benim isime yaramadi1” seklinde ifade etmistir.

b- Materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar

Arastirmada miilakatlar esnasinda katilimcilarin tamami akilli tahtaya yonelik
hazirlanan akill tahta sunumlarinin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir. T1 ve T4 var olan
bu eksikligi gidermek igin akilli tahta da kullanmak iizere materyallere genellikle EBA’dan
ve tarih dersi ile ilgili forum sitelerinden indirdiklerini belirtirken katilimc1 T2 ise var olan
eksikligi gidermek igin kendisinin materyal tasarlama noktasinda bilgi ve becerisinin
yetersiz oldugunu belirtmistir. T3 ise konuyla ilgili ders materyallerini kendisinin

hazirladigini belirtmistir.

c- Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar

Katilimcilar arasinda siirekli karsilagtirma analizi sonucunda T2 ve T4 ile T1 ve T3
arasinda Ogretim yaklasimlari bakimindan farkhliklar oldugu gozlemler esnasinda
gortlmiistiir. Davraniggi yaklagim ilke ve prensiplerine gore dersi yoneten katilimcilar akilh
tahtayr ya kullanmamuslardir ya da sadece ders kitabin1 yansitarak bir sunu araci olarak
kullanmislardir. T2 mevcut teknolojik okuryazarliginin yetersiz olmasindan dolay: akill
tahtay1r kullanmadigmi ve kullanmay:1 diistinmedigini ifade etmistir. Katilimcilar arasinda

akilli tahta kullanimina yonelik olumsuz tutumlar olmamasina ragmen oOgretmenlerin
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.....

gosterdigi tespit edilmistir.

d- Yazilim Donanim ve Insan Kaynaklarindan Olugan Sorunlar

Gozlem yapilan tiim okullarda akilli tahtalar ve internet baglantilar1 kurulmus
olmasma ragmen akilli tahtalarda ofis programlari bulunmamas: katilimcilar tarafindan
belirtilen onemli bir sorun olarak goriilmektedir. Katilimcilar Tarih Dersi Ogretim
Programlari’nda yer alan kazanimlara yonelik 6zel olarak hazirlanmis ve akilli tahtaya
yonelik materyal eksikligini sadece ders kitaplarini akilli tahtaya yansitmakla veya
powerpoint sunusunu akilli tahtada kullanarak ders islemenin, akilli tahta kullanmak

olmadig1 farkindaligina eristikleri bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 4. Ikinci temaya iliskin nitel verilerin nicellestirilesi

Durumlar n %
1. Akill tahta kullanimi i¢in hizmet i¢i kurslara katilim. 4 100
2. Akilli tahta kullanimi i¢in hizmet i¢i kurslari basarisiz| 4 100

veya yetersiz olduguna, veriminin diisitk olduguna
yonelik algt.
3. Hizmet ici egitim faaliyetlerinin pratige ve| 4 100
uygulamaya doniik olmadig: goriisii
4. Akilli tahtaya yoOnelik hazirlanan akilli tahta| 4 100

sunumlarinin yetersiz oldugu goriisii

Sonug ve Tartisma

Arastirma kapsaminda katilimcilarin tamami Fatih Projesi kapsaminda okullara akill
tahtalarin yerlestirilmesini olumlu karsiladiklarim1 ve desteklediklerini belirtmislerdir.
Genellikle soyut ve ezbere dayali algilanan tarih derslerinin, akilli tahtalar vasitasiyla canli
ilgi cekici farkli zeka diizeylerine hitap edecek sekilde konunun gorsel sekilde
somutlastirilabilen bir ders olma siirecinde akilli tahtalarin dnemli bir misyon iistlenecegi

tanisinin katihlmcilarda hakim oldugu sonucuna varilmistir. Usta ve Korkmaz, 2010; Sancar-
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Tokmak, Incikabi & Yanpar-Yelken, 2012 Pamuk ve digerleri (2013) tarafindan yapilan
calismalarda Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin genel olarak akilli tahtaya yonelik
tutum ve algilarinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tarih derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik yasanan sorunlarin temelinde
hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin verimsizligi ve yetersizligi, akilli tahtaya uygun materyal
eksikligi, 0gretmenlerin, pedagojik bilgi ve alan bilgisinin yaninda teknoloji bilgisi ve
yazilim, donanim vb nedenlerin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada katiimcilarin tamaminin Milli Egitim Bakanlig tarafindan diizenlenen
akilli tahta kullanimi igin hizmet igi faaliyetlerine katildiklari, hizmet igi egitim faaliyetlerini
“bosuna, plansiz, diizensiz, teorik odakli” gibi metaforlarla betimledikleri saptanmustir.
Katilmcilar akilli tahta kullanimma yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerin basarisiz ve
verimsiz oldugunu diistindiikleri, bu alginin ise, gozlem verileri ile uyustugu sonucuna
ulagilmistir. Ozellikle hizmet ici egitim faaliyetlerinin kalabalik 6gretmen kitleleriyle,
plansiz, diizensiz olarak, uygun saat ve takvim icinde gerceklestirilmemesi, pratige ve
uygulamaya doniik olmamasi, yaparak-yasayarak etkinlik temelli 6gretilmemesi, her bransa
yonelik olarak diizenlenmemesi verimsizligin temel nedenleri oldugu sonucuna varilmistir.
Yildiz ve digerleri (2013) ¢alismalar1 benzer sonuglar gostermis ve verilen hizmet igi egitimin
yeterli diizeyde ve katkisinin olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda akilli tahta
kullanimma yonelik yapilacak hizmet i¢i egitim faaliyetleri her bransa yonelik olarak
diizenli, planli uygulamaya doniik smmif iginde akilli tahtadan nasil en etkin sekilde
yararlanilmasi gerektiginin uygulamali ve etkinliklerle yiiriitiilmesi onerilmektedir.

Aragstirma kapsaminda gozlemler esnasinda bazi katiimcilar teknoloji okuryazarlik
diizeyleri ve benimsedikleri 6gretim yaklasimina paralel olarak akilli tahta kullanmadiklar:
belirlenmigtir. Ozellikle kendileri tarafindan 6z degerlendirme yapilarak teknoloji
okuryazarhigin diisiik oldugunu belirten Ogretmenlerin, smif iginde akilli tahtadan
yararlanmadiklar1 belirlenmigtir. Bu baglamda akilli tahtaya yonelik hizmet ici egitim
seminerlerinin 6gretmenlerde mevcut hazirbulunugluk diizeylerinin tespit edilerek ek
calismalar, 0gretmenlerin mevcut teknoloji okuryazarlik seviyesi dikkate alinarak cesitli
seviyelerde ek kurslar diizenlenmelidir.

Arastirmada  katilmalarin  tarih  derslerinde  akilli  tahta  kullanimim
desteklemelerine, bu uygulamaya yonelik olumlu tutum ve algilara sahip olmalarina ve smif

icinde donanim ve yazilim bakimindan herhangi bir eksiklik ya da sorun olmamasina
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ragmen Ozellikle geleneksel 6gretim tarzini benimseyen ve teknolojik okuryazarlik diizeyi
yetersiz olan katilimcilarin tarih derslerinde akilli tahta kullanmadiklar: soncuna ulagilmistir.

Milakatlar esnasinda katilimcilarin tamami tarafindan, Tarih Dersi Ogretim
Programlari’nda yer alan kazanimlara yonelik 6zel olarak hazirlanmis z-kitaplarin ve
sunularin ve diger interaktif materyallerin yetersiz oldugunu diistindiikleri sadece ders
kitaplarin1 akilli tahtaya yansitmakla veya powerpoint sunusunu akilli tahtada kullanarak
ders isledikleri, bu uygulamanin da akilli tahta kullanmak olmadig: farkindaligina eristikleri
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, katilimalarin akilli tahtalarda kullanilabilecek materyal
tasarlama noktasinda bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugu yoniinde bir degerlendirmede
bulunduklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin bu teknolojileri smiflarinda etkili ve verimli bir sekilde kullanmasi,
pedagojik bilgi ve alan bilgisinin yaninda iyi bir teknoloji bilgisini de gerektirmektedir
(Mishra & Koehler, 2006). {lgili alan yazinda teknoloji entegrasyonunun teknolojik pedagojik
alan bilgisindeki eksikliklerden dolay1 istenilen seviyede gerceklesemedigi ve teknolojik
pedagojik alan bilgisinin 6grenme ¢iktilar1 ve performans iizerinde dogrudan etkili
olduguna vurgu yapilmaktadir (Akyiiz ve dig.,2014; Angeli & Valanides, 2009; Ciire ve
Ozdener, 2008; Jang, 2010, Mishra & Koehler, 2006;). Ozellikle bu arastirmada
ogretmenlerden kaynaklanan sorunlardan ve hizmet i¢i egitimden kaynaklanan sorunlardan
dolay: tarih derslerinde akilli tahtanin kullanilmamasi katiimcilarin teknolojik pedagojik

alan bilgisi yetersizliklerinden kaynaklandig1 sonucuna ulagilmustir.
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