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Oz: Bu aragtirmamin amaa, Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin mi'nin islevleri ve yazimini
dgrenmelerine etkisini aragtirmaktir. Bu amagla mi'nin islevleri ve yazimmnin 6gretiminde kullanilmak {izere islevsel Dilbilgisi ilkelerine uygun
olarak Ogretim yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 76 ortaokul ogrencisi ve 4 Tiirkge Ogretmenidir. Aragtirma, nitel ve nicel aragtirma
tekniklerinin birlikte kullanildig1 karma yontem deseninde tasarlanarak ytiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel boyutu tek grup &n test-son test zayif
deneysel modelde; nitel boyutu ise durum ¢alismasi ile gergeklestirilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda bosluk doldurma teknigine gore
hazirlanmis mi'nin islevlerinin yer aldig1 dinleme metni 6n-son test olarak kullamilmustir. Nitel veriler, 6gretmen ve 6grencilerden yapilandiriimis
gorlisme formlariyla toplanan dgretmen ve 6grenci goriisleridir. Arastirma sonunda; biitiin sif diizeylerindeki 6grencilerin mi'nin pekistirme, soru
ve kosul islevlerini ve yazimmi 6grenmelerinde olumlu ve anlamli bir diizeyde ilerleme olmustur. Goriisii alinan Ggretmen ve 6grenciler; Islevsel
Dilbilgisi'ne gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin eglenceli ve kolay oldugunu, derse etkin katilmay1 sagladigini belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Islevsel Dilbilgisi, mi'nin islevleri, ortaokul 6grencileri, yazim dgretimi, dilbilgisi
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Abstract: In this study, the effect of teaching activities prepared according to functional grammar theory on secondary school students' learning of
the functions and spelling of mi were examined. For this purpose, the functions and writing of mi were taught two hours a week for four weeks. A
curriculum was designed following the functional grammar theory. The study group consisted of 76 secondary school students and 4 Turkish
teachers. In the study, qualitative and quantitative techniques were used together to determine the effectiveness of the teaching program by
obtaining the perspectives of teachers and students. The quantitative part of the study was carried out using a single group pre-test-post-test weak
experimental design, and the qualitative part was carried out by doing a case study. In the collection of quantitative data, a listening text containing
the functions of mi in the form of a fill-in-the-blanks activity was used as the pre-test and the post-test. Qualitative data were collected by obtaining
the opinions of teachers and students at the end of the study. It was found that the students at all grade levels had made significant progress in
learning the reinforcement, conditional and question functions, and spelling of mi. The teachers and students stated that the teaching activities
prepared according to functional grammar were fun and easy, and they allowed more active student participation in the lesson.
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1. GIRIS

Insana 6zgii bir yeti olan dille ilgili dilbilim alaminda farkli bakis agilarina sahip bir¢ok kuram veya
arastirma gelenegi vardir. Bu kuram ve gelenekler; benimsedikleri bakis agisina gore dilin tamimu,
kapsami ve dilin arastirma siirecinde goz oOniinde bulundurduklar1 bilesenleri bakimindan
farklilagsmaktadir. Bu farklilagsma sonucunda dil incelemelerinde bi¢cimi merkeze alanlar ve iglevi merkezi
alanlar olmak iizere iki temel yaklasim olusmustur (Cigek, 2021). Dilin yapisinin incelendigi bu
yaklagimlarin dili inceleme siirecindeki baslangig varsayimlari ve elde edilen sonuglar birbirinden
farklidir (Can, 2018, s. 7).

Dili soyut bir sistem olarak goren bicimsel dilbilgisinde (Luraghi ve Parodi, 2008, s. 6) dilin mantik ve
matematigi ortaya konmaya galisilir (Can, 2018, s. 17). Bu yiizden bicimci yaklasimda dil incelemelerinde
dilin yapisal 6zellikleri odak noktasidir (Yozgat, 2018, s. 33). Buna gore bigimci yaklasimlarin amaci,
ciimle kurucularinin diizenini yansitan s6z dizimine gore ctimleleri betimleyip aciklamaktir. Bu sebeple
bi¢cimci yaklasimlarda anlam ve baglam geri plandadir (Schaaik, 1998, s. 10). Bununla birlikte dil
baglamdan bagimsiz olarak ele alinmalidir ¢iinkii bi¢imci yaklasimlarda dil 6zerk bir yapidadir ve bu
yapinin temelini soz diziminin 6zerkligi olusturur (Aksan, 1993, s. 193). Uretici Déniisiimsel Dilbilgisi,
Sozciiksel-Islevsel Dilbilgisi, Genellestirilmis Obek Yapi Dilbilgisi, Iliskisel Dilbilgisi, Ulamsal/Kategorisel
Dilbilgisi, Bag-Giidiimlii Obek Yap1 Dilbilgisi ve Yap: Dilbilgisi bigimci yaklagimi esas alan kuramlara
ornek olarak verilebilir (Yozgat, 2018). Ferdinand de Saussure’den sonra bigimci yaklasimin yaminda
dilsel birimlerin kullanima gore kazandig: farkl islevleri aciklayan Chomsky’ye gore en biiyiik dilsel
birim ciimle oldugu igin ciimlenin iskeletini olusturan s6z dizimi Uretici Doniisiimsel Dilbilgisi
Kurami'nin merkezindedir (Chomsky, 1993). Benzer sekilde Perlmutter ve Postal Bagmtisal/iliskisel
Dilbilgisi Kurami'nda sz dizimine ait 6zne, nesne, yiiklem gibi ciimle ogelerini oncelikli kavramlar
olarak ele almis ve bigimsel bir yaklasimi benimsemistir (Wilson ve C. Keil, 1999, s. 717). Temel
varsayimlar1 agiklanan bigimsel kuramlar s6z dizimine odaklanip 6zne, nesne ve diger yapilarin
iliskilerini irdeleyerek dillerle ilgili evrensel sonuglara ulasmak igin ¢aba harcar. Bu kuramlarda en biiyiik
dilsel birim olarak ciimle kabul edilir ve anlam, baglam, islev ve edimsel iligkiler gbz ard1 edilir.

Bigimsel yaklasimlarin tersine kuramsal temelini ve calismalarinin odak noktasini islev kavraminin
olusturdugu i@levsel Dilbilgisi (Kiran ve Kiran, 2010, s. 137; Vardar, 2007, s. 123), dili bir iletisim araci
olarak goriir (Luraghi ve Parodi, 2008, s. 6; Yozgat, 2018, s. 33). Bu yaklasimda dilin islevsel boyutlarini
acgiklamak icin ¢aba harcanir (Can, 2018, s. 17). Dil, kendi i¢inde ayr1 bir dizge olarak degil; toplumsal
etkilesimin bir araci olarak ele alnir (Imer vd., 2011, s. 161-162). Ozne, nesne ve diger dgeler gibi dilbilgisi
yapilar1 verilirken isleve yer verilmedigini, calismalarimin genelinde islevden bahsedilmedigini sdyleyen
Fontainee (2003, s. 3) Prag Dilbilim Okuluyla dilin islevsel boyutunun 6n plana ¢iktigini ve merkezde
dilin iletisimsel yoniiniin oldugunu ifade etmistir. Bu dilbilim okulunun gelistirdigi Islevsel Dilbilgisi'nin
kurucusu olarak bilinen Martinet dillerin anlamsal ve sessel olmak iizere iki katmanli bir yap:
sergiledigini ileri siirerek bu yapiy1 dilin ¢ift eklemliligi olarak kavramlagtirmistir (Martinet, 1998, s. 21).
Bu yaklasimi benimseyen Benveniste ise dilin baglam temelinde isleyisini Sozceleme Kurami
cercevesinde incelemistir (Kiran ve Kiran, 2010).

Islevsel Dilbilgisi bir dilsel birimin kullanilma amacini, yazili ya da sézlii bildirisimdeki islevlerini temel
alarak dilsel betimlemeyi bu kavramlar gergevesinde yapmaya galisan yapisalc dilbilim yéntemidir (Imer
vd., 2011; Vardar, 2007). Toplumsal etkilesimin bir aract olan dilin en O6nemli islevinin bildirisim
saglamak oldugu Islevsel Dilbilgisine gore dil edimsel bir olgudur ve dil dizgeleri bildirisim islevine
gore olusur (Aksan, 1993, s. 193). Buna gore Islevsel Dilbilgisi'nde dilsel birimler, tek basma bir deger
tasimaz, bu ylizden dilsel birimler igerisinde yer aldigi sdylem ya da metinden bagimsiz bir sekilde
degerlendirilmez. Buna gore her dilsel birimin, bulundugu dizgede bir islevi vardir ve bu islev ancak
dilsel birimin diger dilsel birimlerle kurdugu iliskiye gore betimlenebilir (Ekinci Celikpazu, 2012, s. 9).

Islevsel Dilbilgisi, Dizgeci Islevsel Dilbilgisi islevci yaklagimi esas alan kuramlara drnek olarak verilebilir.
Islevci yaklagimi benimseyen Dik’in Islevsel Dilbilgisi Kurami'nda dil, kullamcisinin iletisim yeterligini
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saglayan vazgecilmez 6gedir. Kuram (Dik, 1997) iki temel kural dizgesini ugras edinir: anlamsal, s6z
dizimsel, bicim bilimsel ve ses bilimsel kurallardan oriilii dilsel ifadelerin olusumunu diizenleyen
kurallar biitiinii ile bu dilsel ifadelerin kullanildig1 s6zlii etkilesim kaliplarimi diizenleyen edimsel
kurallar.

Benzer sekilde dili islevsel bir dizge olarak inceleyen Halliday’in Dizgeci Islevsel Dilbilgisi Kurami'nda
(Kerimoglu, 2016) dilbilgisi anlam yaratmak igin bir kaynaktir (Webster, 2009). Bu kuramin kuramsal
iddialarina gore dil kullanimi islevseldir, dilin islevi ise anlam iiretmektir. Ustelik bu anlamlar da iginde
bulunduklar1 sosyal ve kiiltiirel baglamdan etkilenir. Bununla birlikte secerek anlam {iiretme siirecindeki
gosterge bilimsel siire¢ dil kullanma siirecine denk gelir.

Temel varsayimlar: agiklanan islevsel kuramlar anlamsal ve edimsel islevlere odaklanip dilsel ifadelerin
beraber bulundugu diger dilsel birimlerle kurdugu islevsel iliskileri irdeleyerek evrensel sonuglara
ulasmaya calisir. Ancak bunu yaparken soz dizimsel islevleri de dislamaz. Ayrica bir dilin en temel islevi
bildirisimi saglamak, yani ister sozlii ister yazili olsun insanlarin birbirleriyle olan iletisimini kurmaktir.
Biitiin bunlara ek olarak baglam dil kullaniminda dilin ifade ve igerik diizleminin de {izerinde biitiin dil
diizlemlerini kapsayan ¢ok énemli bir dil bilesenidir.

Alanyazinda “soru eki” olarak adlandirilan ve ek yani bigimbirim denmesine ragmen kendinden onceki
ve sonraki sozcliklerden ayr1 yazilan mi'nin iglevlerine gére 6gretimi bu arastirmaya konu edilmistir.
Bilindigi tizere mi'nin tek islevi soru degildir. Mi'nin inkar, kesinlik, kizginlik kétiileme, pekistirme, rica,
sitem, sart, sasirma, zaman gibi degisik islevleri bulunmaktadir (Ediskun, 2017; Gencan, 1979; Korkmaz,
2017). Islevsel Dilbilgisi'nin esas alindig1 bu arastirmada, mi'nin ortaokulda en sik kullanilan soru,
pekistirme ve kosul islevlerinin yazimi ele alinmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’'nda (2019, s. 25) mi'nin soru islevinde ayri yazimina ilk defa “Soru ekini
kuralina uygun yazar.” seklinde 2. siuf diizeyinde yer verilmistir. Ardindan Tiirkce Ogretim
Programr'nda 6. sinif diizeyinde “Cekim eklerinin iglevlerini ayirt eder. Isim cekim ekleri (cogul eki, hal
ekleri, iyelik ekleri ve soru eki) tizerinde durulur.” seklinde dilbilgisi kazanimlar: igerisinde mi'nin soru
islevinin ¢ekim eki olarak sozdiziminde tiistlendigi gorev ele alinmistir (2019, s. 41). Ancak Tiirkge
Ogretim Programi’'nda mi'nin diger islevleri ve yazimima yer verilmedigi de goriilmiistiir. Alanyazinda
bu konuyla ilgili farkli simif diizeylerinde yapilmis arastirmalarda mi'nin yaziminda Ogrencilerin
zorlandiklar1 bulgulanmistir (Akmugan, 2019; Bayram ve Erdemir, 2006; Karabuga, 2011; Karagiil, 2010;
Sag, 2019; Uludag, 2002; Yildiz, 2002). Temel egitimde yapilan arastirma sonuglarina gore (Bayram ve
Erdemir, 2006; Karagiil, 2010) Ogrenciler mi'nin yazimimi Ogrenmede basarisizdir. Ayni durum
yliksekogretimde de devam etmektedir (Karabuga, 2011).

1.1. Arastirmanin amaci

Bu aragtirmada daha &ncekilerden farkli olarak Islevsel Dilbilgisi 6gretimi anlayisiyla mi'nin islevleri ve
yaziminin dgretiminin yapilmasi amaglanmistir. Bu amagla aragtirmanin sorun ciimlesi ve alt sorunlar1 su
sekilde belirlenmistir:

Sorun Ciimlesi

Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan gretim etkinlikleri, ortaokul dgrencilerinin mi'nin islevleri ve
yazimini 6grenmelerinde etkili midir?

Alt Sorunlar

1- 5, 6, 7 ve 8. siuf 6grencilerinin mi'nin pekistirme, soru, kosul islevi ve genel basarisina iliskin 6n-
son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

2- Uygulayial 6gretmenlerin Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan dgretim etkinlikleriyle ilgili
goriisleri nelerdir?
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3- Ogrencilerinin Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan &gretim etkinlikleriyle ilgili goriisleri
nelerdir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Bu arastirmada daha onceki aragtirmalardan farkli olarak Islevsel Dilbilgisi 6gretimi anlayisiyla mi'nin
islevleri ve yaziminin 6gretimi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen basarili sonuglarin imla 6gretiminde
kronik bir sorun haline gelen minin yazimimn &gretimine farkli bir islevsel yontem sunmasi
umulmaktadir.

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin tasarimi ve yontemi

Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan dgretim etkinlikleriyle mi'nin islevleri ve yaziminin &gretiminin
amaclandig1 bu arastirma, nicel ve nitel arastirma tekniklerinin bir arada kullanildigi karma yontem
deseninde tasarlanmistir. Karma yontem arastirmalari, nicel ve nitel veri tiiriiniin tek basina kullaniminin
getirdigi smirliklar1 en aza indirebildigi icin tercih sebebidir (Creswell ve Creswell, 2018, s. 310). Bu
arastirma, karma yontem arastirmalarindan “ac¢imlayici sirali karma deseni”’nde tasarlanmistir. Bu
desende nicel ve nitel veriler arastirma siireci boyunca toplamip arastirma siireci tamamlandiginda
birlikte yorumlanir. Bu arastirmada da her iki tiir veri grubu toplanmuis, nicel ve nitel verilere esit nem
verilmis, nicel ve nitel veriler birlikte yorumlanmistir. Baska bir deyisle nicel verilerin aciklanmasinda
nitel verilerden yararlanilmistir. Bu desene gore tasarlanan arastirmada, dort hafta siiren deneysel islem
Oncesi ve sonrasinda arastirmanin nicel verileri toplanmistir. Deneysel islemin sona ermesinin ardindan
arastirmanin nitel verilerini olusturan 6gretmen ve Ogrenci goriisleri alinmistir. Boylelikle konunun
0grenilme diizeyi ve 6gretim yonteminin etkililigi hem nicel hem nitel agidan agiklanmaya galisilmistir.

Arastirmanin nicel boyutu “tek grup On test-son test zayif deneysel model”de yiriitiilmiistiir. Bu
modelde; ¢alisma grubunun bagimli degiskene iliskin Sl¢timleri ayni ve tek grup lizerinde deneysel islem
Oncesinde On test, sonrasinda ise son test seklinde ayni 6lgme araciyla toplanir (Biiyiikoztiirk vd., 2018, s.
208). Buna gore arastirmanin ¢alisma grubundaki ortaokul 6grencileri, deneysel islem oncesi dlgme araci
olarak hazirlanan 6n testi doldurmus, boylece ilk nicel veriler alinmistir. Deneysel isleminin dort hafta
surdiigii bu arastirma, Tiirkge Ders Kitabi’'nda bulunan bir tema boyunca islenen metinler (ii¢ okuma ve
bir dinleme metni) iizerinden yiiriitiilmiistiir. Her hafta Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan mi'nin
ogretim etkinliklerinin uygulamasi iki ders saati boyunca gerceklestirilmistir. Dort hafta siiren deneysel
islemden sonra 0grenciler, ayni 6lgme aracini son test olarak doldurmus ve son nicel veriler alinmistir. Bu
sayede deneysel islemden kaynaklanan on test ve son test degerleri arasindaki farkin anlamlili: test
edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutu, uygulama sonuglarini agiklamak ve gelecek calismalarda nelere dikkat
edilmesi gerektigini ortaya koymak i¢in durum calismasi (Davey, 1991) seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu
sebeple nitel verilerin toplanmasinda katilimcilarin goriislerini almak i¢in goriisme teknigi kullanilmistir.
Nitel bir arastirma teknigi olan goriisme, onceden belirlenen bir sorun hakkinda ayrintili bilgiye ulasmak
icin aragtrmacinin hazirladigr sorular1 bir katilimciya sordugu, cevaplari kaydettigi en az iki kisilik
etkilesimli bir veri toplama teknigidir (Biiyiikoztiirk vd. 2018, s. 158). Bu arastirmada yapilan
goriismeler, yapilandirilmig goriisme teknigiyle gerceklestirilmistir. Buna gore goriisme sirasinda
katilimcilara arastirmanin amaglarina uygun olarak onceden hazirlanmis goriisme sorulari sorulmustur.
Aragtirmada goriismeler, ogretim etkinliklerini uygulayicis1 olan 4 Tiirkge Ogretmeni ve her simf
diizeyinden beser olmak {izere toplam 20 6grenciyle deneysel islemin sonunda bir defa olmak iizere
yapilmustir. Gorlisme yapilan anahtar katilimcr Ogrencileri belirlemek icin okul idaresi ve Tiirkge
ogretmeninden 6grencilerin Tiirkce dersi basarilar1 ve devamsizlik durumlar ile ilgili bilgi alimmuigtir. Bu
bilgilere gore goriismeye katilmay1 kabul eden dgrenciler arasindan okula diizenli devam edip Tiirkge
dersi bagarilar1 yiiksek, orta ve diisiik diizeyde olan her sinif diizeyinden beser 6grenci anahtar katilimci
olarak secilmistir. Bu 6grencilerle deneysel islem sonrasinda bir defa yapilandirilmig goriisme yapilmis
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ve toplam 20 6grenci goriisme raporu elde edilmistir. Ayrica 4 Tiirkce 6gretmeninden elde edilen dort
goriisme raporuyla arastirmanin nitel verileri toplanmistir. Bu sayede dort hafta boyunca siiren deneysel
isleme iliskin katihmecr goriislerinden nitel veriler elde edilmistir. Bu veriler, nicel verilerle birlikte
yorumlanarak nicel verileri agiklamak i¢in kullanilmistir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu belirlemek i¢in amagh 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Zengin veri
saglayarak ayrintili inceleme firsatlar1 sundugu i¢in (Biiyiikoztiirk vd., 2018, 92-94) amagh 6rnekleme bu
arastirmada tercih edilmistir. Buna gore Diizce Merkez ilgede bulunan bir ortaokul amagcli 6rnekleme
cercevesi i¢ine dahil edilmis, bu okulun her smif diizeyinden rastgele bir 6rnek alinmis ve daha sonra bu
ornekler birlestirilmistir (Neuman, 2007, s. 161). Boylece bu arastirmanin amaclar1 ¢ercevesinde érneklem
secilerek arastirmanin ¢alisma grubu olusturulmustur. Buna gore arastirmanin ¢alisma grubu 76 ortaokul
Ogrencisidir. Bu Ogrencilerin 21'i 5. smifta, 18’1 6. simfta, 19'u 7. siufta, 18i ise 8. siuftadir. Bu
ogrencilerin 39'u kiz, 37’si erkektir. Bununla birlikte 6gretim siireci tamamlandiktan sonra Ogretim
etkinlikleriyle ilgili her smuf diizeyinden beger olmak {izere toplam 20 6grenciden goriis alinmustir.
Gortisii alinan 6grencilerin 12'si kiz, 8'i ise erkektir. Ayrica konuyla ilgili uygulamay: yiiriiten 4 farkh
Tiirkce 6gretmeninden de goriis alinmistir. Bu 6gretmenlerin 4'ii de kadindir; uygulayic1 6gretmenler 15,
12, 11 ve 9 yildir Tiirkge 6gretmeni olarak hizmet vermektedir.

2.3. Veri toplama araclari ve siireci

Ogrencilerin deneysel iglem 6ncesi ve sonrasinda mi'nin islevleri ve yazimiyla ilgili basarisinu tespit
edebilmek i¢in 6n-son test olarak arastirmacilarin hazirladigi bosluk doldurma esasina dayali “dinleme
etkinligi” kullanilmistir. Mevlana Idris Zengin’in “Giines’in Uyudugu Yer” adli metninin kullaruldig1 bu
calisma kagidinda mi'nin pekistirme, soru ve kosul islevleriyle ilgili 13 maddelik bosluklar mevcuttur.
Mi'nin iglevleri ve yazimiyla ilgili bosluk doldurma teknigine uygun olarak hazirlanan 13 maddelik bu
Olgme aracinin kapsam gegerliligi i¢in bir 6lgme uzmani, bir konu alan1 uzmani ve bir Tiirkge
O0gretmeninden goriis alinmistir. Daha sonra 6lgme aracinin pilot uygulamasi, deneysel islemden 6nce
arastirma grubunda bulunmayan arastirmanin yapildig1 ortaokulun her sinif diizeyinden rastgele secilen
98 ogrenciyle yapilmistir. Elde edilen veriler SPSS’ye islenmistir. Uygulama sonucunda testte olgiilen
ozellikler agisindan her bir maddenin yiiksek korelasyonu verdigi belirlenmistir. Ayrica pilot uygulama
sirasinda etkinligin uygulanma siiresi, ses kaydinin anlasilirligi, calisma kagidinda birakilan bosluklarin
yazma icin yeterligi gibi Olgmeyi etkileyen teknik ve bicimsel Ogeler de incelenmis ve gerekli
iyilestirmeler yapilmistir. Boylece dlgme araci gelistirme siireci tamamlanmis, “dinleme etkinligi” bicim
ve igerik” bakimindan son seklini almistir.

Veri toplama sirasinda uygulayici 6gretmenler, bu metnin ses kaydini 6n test ve son test haftasinda akilli
tahtalar1 kullanarak 6grencilere dinletmistir. Ogrenciler de dinledikleri metne gore mi ile ilgili bosluklar
doldurmustur. Buna gore her bir dogru yazim 1, yanlis yazim 0 seklinde puanlanarak bir 6grencinin
calisma kagidindan aldig1 toplam puan ve mi'nin islevlerinden aldig1 puanlar hesaplanmistir. Boylece
aragtirmanin ¢alisma grubundaki Ogrencilerin mi'nin iglevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme basarilari
belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni ve 6grenci goriislerinin alinmasinda ise yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmigtir. Tiirkge 6gretmenleri igin hazirlanan yapilandirilmis goriisme formunda dgretim
etkinliklerinin olumlu, olumsuz y&nleri ve varsa onerilere iligkin goriisme sorulari bulunmaktadir.
Ogrenciler igin hazirlanan yapilandirilmis gériisme formunda ise dgrencilerden dgretim etkinliklerini
degerlendirmeleri, Ogretim etkinliklerinin begendikleri ve begenmedikleri yonlerini ifade etmeleri
istenmistir. Boylece Ogretmen ve Ogrencilerden Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan &gretim
etkinlikleriyle ilgili goriigler almmugtir.
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2.4. Ogretim etkinliklerini hazirlama ve uygulama siireci

Arastirma siireci baglamadan 6nce uygulayici 6gretmenler; arastirmanin kuramsal temelleri, amag ve
yontemi hakkinda bilgilendirilmistir. Mi'nin 6gretimi ile ilgili hazirlanan ders planlar1 6gretmenlere
verilmis ve planin uygulama siireci agiklanmistir. Buna gore ilk ders saatinde uygulayici 6gretmen
Tiirkge ders kitabindaki ilgili temanin birinci metnini sesli okumus, 6grencilerden mi'nin gegtigi yerlerin
altin1 ¢izmesini istemistir. Daha sonra mi'nin gectigi climlelerin dogru tespit edilip edilmedigini kontrol
eden Ogretmen, iginde mi gecen ciimlelerin yazili oldugu 6nceden hazirlanan ¢alisma kagitlarini simifa
dagitmistir. Ogretmen rehberliginde 6grenciler; mi'nin pekistirme, kosul ve soru islevlerini kesfetmistir.
Uygulamanin ikinci adiminda 6grencilerin mi'nin kendinden 6nce ve sonra gelen sozciiklerle yazimina
dikkatleri cekilmistir. Icinde mi bulunan her bir ciimle icin mi'nin kullanim islevi ve yazimiin tespiti,
O0gretmen rehberliginde ¢calisma kagitlar1 {izerinde yapilmistir. Arastirma siirerken bazi metinlerde i¢inde
mi gegen climlelerin sayisinin simrl oldugu goriilmiistiir. Bu sorunun asilmasi i¢in hazirlanan ¢alisma
kagitlarina mi'nin kullanim islevlerine iliskin metinle ilgili climleler yazilmistir. Boylece her hafta mi'nin
pekistirme, soru ve kosul islevleri ve yazimiyla 6grencilerin karsilasmalar1 saglanmistir.

Islevsel Dilbilgisi'ne gore mi'nin islevleri ve yazimin &gretmek icin dgretim etkinlikleri hazirlanmistir.
Islevsel Dilbilgisi'ne gore bir dilsel birim i¢inde bulundugu metinle degerlendirildigi igin her hafta metin
temelli bir ders isleme siireci planlanmistir. Bu yaklasima gore her dilsel birimin islevi vardir ve bu islev
diger dilsel birimlerle kurdugu iligkiyle degerlendirilir. Buna gore mi'nin i¢inde bulundugu ciimledeki
diger ogelerle iliskisi sonucunda kazandig1 pekistirme, soru ve kosul islevleri 6grencilere gosterilmistir.
Mi'nin ciimlede kazandig: islevler, metin icerisindeki baglamdan hareketle 6grencilere sezdirilmistir.
Ogrencilere mi'nin islevleri “Bu ciimlede mi sayesinde (pekistirme, soru, kosul) ne anlatilmaktadir? Mi
cimleye hangi anlami katmistir?” gibi sorularla ogretilmistir. Ardindan mi'nin islevine gore nasil
yazildigina dikkat etmeleri istenmistir. Mi'nin pekistirme, soru, kosul isleviyle kullaniminda ayri
yazildig1 gosterilerek 6grencilerin dgrenmeleri saglanmistir. Ayrica 6gretim etkinlikleri, dort temel dil
becerisiyle iligkilendirilmistir. Ciinkii Islevsel Dilbilgisi'nde sozlii ve yazili dilin en temel islevi iletigimi
saglamaktir. Buna gore uygulama Oncesi ve sonrasinda nicel verileri almada bosluk doldurma seklinde
hazirlanan dinleme etkinligi kullanilmistir. Ayrica {i¢ hafta boyunca 0gretmenler, okuma metinlerini
Ornek sesli okuma yaparken 6grencilerden segici dinleme teknigini kullanarak iginde mi gegen ciimleleri
belirlemeleri istenmistir. Ardindan bu ctimlelerdeki mi'nin islevlerini 6gretmen rehberliginde 6grenciler
sorgulayarak Ogrenmistir. Boylelikle Ogrencilerin mi'nin pekistirme, soru ve kosul islevlerinde
kullanildigii ve ayri yazildigini dgrenmeleri saglanmistir. Uglincii haftadan sonra dgrenciler, sesli
okuma metinleri yerine dijital dinleme metnini kayittan dinlemistir. Ayn1 sekilde dinleme metinlerinde
mi'nin iginde gectigi ciimlelerin yazili oldugu calisma kagitlar1 verilmistir. Ogrenciler bu calisma
kagitlarina énce mi'nin islevi ile ilgili vardiklar1 sonucu yazmistir. Tkinci adimda 6grencilerden mi’yi
kendinden Onceki ve sonraki sozciiklerin arasina yazmalar: istenmistir. Bu sekilde mi'nin ayr1 yazilacagt
ogretilmistir. Yukarida agiklanan Islevsel Dilbilgisi dlciitlerine gore olusturulan dgretim etkinlikleri igin
Milli Egitim Bakanliginda ¢alisan iki 0gretmen ve farkli devlet tiniversitelerinde gorevli dilbilgisi uzmani
olan iki farkli akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen Oneri ve elestirilere gore
Ogretim etkinliklerinde gelistirmeler yapilmigtir. Boylece 6gretim etkinliklerine son sekli verilmistir.

2.5. Verilerin analizi

Ogrencilerin mi'nin islevleri ve yazimuyla ilgili bagari diizeylerini belirlemek igin kullanilan “bosluk
doldurma dinleme etkinligi”nden aldiklar1 6n-son test puanlarim karsilastirmada Shapiro-Wilk Testi
kullanilmis, verilerin normallik varsaymmim (p<0.05) karsilamadig1 belirlenmistir. Bunun igin verilerin
analizinde non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmigtir. Ayrica uygulamanin
etki giiciinii 6lgmek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda anlamli fark ¢ikan degiskenler icin etki
biiyiikliigii hesaplanmistir. Etki biiyiikliigii, elde edilen bulgularin beklentilerden sapma seviyesini
belirten istatistiksel bir degerdir (Cohen, 1988). Wilcoxon Isaretli Siralar Testi icin etki biiyiikliigii, Z
degerinin biitiin gruplardaki 6rneklem sayisiin (N) toplamimin karekdkiine boliinmesiyle yani r=Z/VN

formiilii ile hesaplanmistir. Cohen (1988), hesaplamalar sonucunda d degerinin 0.2'den kiigiik olmasi
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durumunda etki biiyiikliigliniin zayif, 0.5 olmasi durumunda orta, 0.8'den biiyiik olmas: durumunda
biiyiik, 1’den biiyiik olmas: durumunda ¢ok biiytik etki olarak yorumlanabilecegini belirtmistir.

Arastirma siireci sonunda goriisme yapilan Ogretmen (4 Ogretmen) ve Ogrencilerden (her simuf
diizeyinden bes olmak {izere toplam 20 Ogrenci) elde edilen nitel verilerin analizinde icerik analizi
yontemi kullanulmigtir. Bu nitel veri analizi tekniginde derinlemesine incelenen veri grubunda ortaya
¢ikan kavramlar, iliskiler ve temalar bulunur. Buna gore 6nce veriler incelenerek kavramlar belirlenir, bu
kavramlara gore veriler smmiflanir ve bu sekilde ortaya ¢ikan ana ve alt temalar belirlenir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Ayn sekilde bu arastirmada da igerik analiziyle 6gretme ve 6grenci goriismelerinden elde
edilen verilerde ortaya ¢ikan kavramlar belirlenmistir. Daha sonra veriler simiflanmis ve boylece veri
grubundaki temalara ulasilmistir. Buna gore icerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalarin altinda
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri kodlanmis ve yorumlanmistir. Bu analizler sirasinda goriisme
katilimailarina O1 ve O2 seklinde katilimci kodu verilmis, ilgili temay: yansitan tipik &rnekler ortaya
¢ikan temalarin altinda verilmistir. Daha sonra bu nitel veriler, arastirmanin nicel verilerini agiklamak
amactyla kullanilmistir.

2.6. Gegerlik ve giivenirlik

Arastirmada nitel verilerin gecerlik ve giivenirliginin saglanmas: icin her iki arastirmaci ayri olarak
O0gretmen ve Ogrenci goriismelerinin igerik analizini yapmuistir. Buna gore arastirmacilar; yazili goriisme
belgelerinin analizi sirasinda ortaya ¢ikan temalar1 belirlemis, temalara iliskin verileri bir araya getirerek
yorumlamistir. Daha sonra oOrnek katilimci goriislerini de ilgili temaya eklemistir. Ardindan
arastirmacilar bir araya gelerek icerik analizi siirecinde tespit ettikleri temalar1 ve katilimc1 goriislerini
karsilastirmistir. Karsilastirma sonucunda ortaya ¢ikan tema ve agiklamalara iliskin son veriler ise Miles
ve Huberman'mn (1994) giivenirlik formiiliiyle degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglarina gore
verilerin giivenirlik diizeyinin %85‘in tizerinde oldugu gortilmiistiir. Farkli verilerde ise arastirmacilar,
goriismeleri tekrar inceleyerek ortak bir karara varmis ve bu veriler ilgili temaya islenmistir. Bu sayede
aragtirmacilar arast uyumun en yiiksek diizeye ¢ikmasi saglanmustir.

2.7. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan
Arastirmalar1 Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 30.12.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021 /541
3. BULGULAR

3.1. Birinci alt soruna iliskin bulgular ve yorum: Arastirmanin birinci alt sorusunda, ilk olarak 5.
smuiflarin - mi'nin  iglevleri ve yazimiyla ilgili Ogrenme diizeyleri incelenmistir. Bu sorunun
¢oziimlenmesinde, Ogrencilerin “bosluk doldurma dinleme etkinligi”nden aldiklar1 6n-son test z
puanlarindan yararlanilmigtir. Deneysel islem Oncesi ve sonrasi basar1 puanlari arasinda anlaml bir
farkin olup olmadigin test etmek igin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla ilgili

veriler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.
5. Suf Mi On-Son Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:
Ol¢iim On-SonTest N Sira Ortalamas:  Sira Toplamu z )
Negatif Sira Oa .00 .00 -3.787b .000
1. mi pekistirme Pozitif Sira 17b 9.00 153.00
- mipekis Esit 4c
Toplam 21
Negatif Sira 3d 3.17 9.50 -3.322b .001
) Pozitif Sira 15e 10.77 161.50
2. mi soru .
Esit 3f
Toplam 21
Negatif Sira 1g 5.00 5.00 -3.345b .001
. Pozitif Sira 15h 8.73 131.00
3. mi kosul ) .
Esit 51
Toplam 21
Negatif Sira 1j 4.50 4.50 -3.862b .000
Pozitif Sira 20k 11.33 226.50
Toplam )
Esit 01
Toplam 21

Tablo 1'de 5. sinif 6grencilerinin mi'nin iglevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyi z puanlar1 verilmistir.
Ogrencilerin genel olarak mi'nin iglevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeylerinde son test puanlarina
gore anlamli ve olumlu (z=-3.862; p<0.000) bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu anlamh farkin; mi
pekistirme (z=-3.787; p<0.000), mi soru (z=-3.322b; p<0.001) ve mi kosul (z= -3.345; p<0.001) islevleri ve
yaziminin hepsinde oldugu belirlenmistir. Buna gore 5. smif 6grencileri, mi'nin islevleri ve yazimiyla
ilgili 6grenme basarilarinda ilk haftaya gore olumlu ve anlamli1 diizeyde ilerleme saglamaistir.

Ogrencilerin sira sayilar1 incelendiginde 21 6grenciden olumlu yonde gelisen 6grencilerin durumu su
sekildedir: mi'nin; pekistirme islevini 6grenmede 17, soru islevini O0grenmede 15, kosul islevini
o0grenmede 15 ve uygulamanin geneli i¢in 20 6grenci olumlu yonde gelisim gostermistir.

Uygulama i¢in hesaplanan etki biiyiikliigiiniin, mi'nin pekistirme islevi i¢in (d=-0.82) biiyiik etki; mi'nin
soru (d=-0.72), kosul islevi i¢in (d=-0.73) orta; mi'nin biitiin islevleri i¢in (d=-0.84) biiyiik etki diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore uygulanan deneysel islemin 5. smif &grencilerinin mi'nin
islevleri ve yazimini 6grenmelerinde etkili oldugu soylenebilir.

ikinci olarak, 6. siniflarin mi'nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyleri incelenmistir. Bu sorunun
¢oziimlenmesinde, Ogrencilerin “bosluk doldurma dinleme etkinligi”nden aldiklar1 On-son test z
puanlarindan yararlanilmigtir. Deneysel islem Oncesi ve sonrasi basart puanlari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini test etmek icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla ilgili

veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
6. Stmif Mi On-Son Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart
Olgiim On-Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira  1a 2.50 2.50 -2.973b .003
1. mi pekistirme Pozitif Sra  11b 6.86 75.50
Esit 6¢
Toplam 18
Negatif Sira  2d 3.00 6.00 -2.766b .006
) Pozitif Sira  1le 7.73 85.00
2. mi soru .
Esit 5f
Toplam 18
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Tablo 2. Devami
6. Smif Mi On-Son Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:
Ol¢iim On-Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira  1g 6.00 6.00 -2.630b .009
. Pozitif Sira  11h 6.55 72.00
3. mi kosul ) .
Esit 6i
Toplam 18
Negatif Sira ~ 2j 4.50 9.00 -3.056b .002
Pozitif Sira 14k 9.07 127.00
Toplam )
Esit 21
Toplam 18

Tablo 2’de 6. sinif 6grencilerinin mi'nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyi z puanlar1 verilmistir.
Ogrencilerin genel olarak mi'nin islevleri ve yazimiyla ilgili §grenme diizeylerinde son test puanlarina
gore anlamli ve olumlu (z=-3.056; p<0.002) bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu anlamh farkin; mi
pekistirme (z=-2.973; p<0.003), mi soru (z=-2.766; p<0.006) ve mi kosul (z= -2.630; p<0.009) islevleri ve
yaziminin hepsinde oldugu belirlenmistir. Buna gore 6. smif 6grencileri, mi'nin islevleri ve yazimiyla
ilgili 6grenme basarilarinda ilk haftaya gore olumlu ve anlaml diizeyde ilerleme saglamistur.

Ogrencilerin sira sayilari incelendiginde 18 6grenciden olumlu yonde gelisen dgrencilerin durumu su
sekildedir: mi'nin; pekistirme, soru, kosul islevini 6grenmede 11 ve uygulamanin geneli i¢in 14 6grenci
olumlu yonde gelisim gostermistir.

Uygulama icin hesaplanan etki biiytikliigiiniin; mi'nin pekistirme (d=-0.70), soru (d=-0.65), kosul (d=-0.62)
ve biitiin islevleri igin (d=-0.72) orta etki diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore uygulanan
deneysel islemin 6. smif Ogrencilerinin mi'nin islevleri ve yazimini 0grenmelerinde etkili oldugu
sOylenebilir.

Ugiincii olarak, 7. sinuflarin mi'nin iglevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyleri incelenmistir. Bu
sorunun ¢oziimlenmesinde, 6grencilerin “bosluk doldurma dinleme etkinligi”nden aldiklar1 6n-son test z
puanlarindan yararlanilmigtir. Deneysel islem Oncesi ve sonrasi basari puanlari arasinda anlaml bir
farkin olup olmadigini test etmek icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bununla ilgili
veriler Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3.
7. Sumf Mi On-Son Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclar:
Olgiim On-Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira  1la 5.00 5.00 -3.226b .001
1. mi pekistirme Pozitif Sira  14b 8.21 115.00
Esit 4c
Toplam 19
Negatif Sira  1d 10.50 10.50 -2.998b .003
) Pozitif Sra  15e 8.37 125.50
2. mi soru .
Esit 3f
Toplam 19
Negatif Sira  1g 4.00 4.00 -2.809b .005
) Pozitif Sra  11h 6.73 74.00
3. mi kosul . .
Esit 7i
Toplam 19
Negatif Sira  1j 5.50 5.50 -3.255b .001
Toplam Pozitif Sira 15k 8.70 130.50
Esit 3l
Toplam 19
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Tablo 3'te 7. sinf 6grencilerinin mi'nin iglevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyi z puanlar1 verilmistir.
Ogrencilerin genel olarak mi'nin islevleri ve yazimiyla ilgili §grenme diizeylerinde son test puanlarina
gore anlamli ve olumlu (z=-3.255; p<0.001) bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu anlamh farkin; mi
pekistirme (z=-3.226; p<0.001), mi soru (z=-2.998; p<0.003), mi kosul (z= -2.809; p<0.005) islevleri ve
yaziminin hepsinde oldugu belirlenmistir. Buna gore 7. smif 6grencileri, mi'nin islevleri ve yazimiyla
ilgili 6grenme basarilarinda ilk haftaya gore olumlu ve anlaml diizeylerde ilerleme saglamistir.

Ogrencilerin sira sayilari incelendiginde 19 6grenciden olumlu yénde gelisen 6grencilerin durumu su
sekildedir: mi'nin; pekistirme islevini 6grenmede 14, soru islevini O0grenmede 15, kosul islevini
o6grenmede 11 ve uygulamanin geneli i¢in 15 6grenci olumlu yonde gelisim gostermistir.

Uygulama icin hesaplanan etki biiytikliigiiniin; mi'nin pekistirme (d=-0.74), soru (d=-0.68), kosul (d=-0.64)
ve biitiin islevleri icin (d=-0.74) orta etki diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore uygulanan
deneysel islemin 7. sinif 6grencilerinin mi'nin islevleri ve yazimini 6grenmede etkili oldugu sdylenebilir.

Son olarak, 8. siniflarin mi'nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyleri incelenmistir. Bu sorunun
¢oziimlenmesinde, Ogrencilerin “bosluk doldurma dinleme etkinligi”nden aldiklar1 On-son test z
puanlarindan yararlanilmistir. Deneysel islem Oncesi ve sonrasi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini test etmek icin “Wilcoxon Isaretli Siralar testi” kullanilmigtir. Bununla ilgili

veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
8. Sinif Mi On-Son Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonugclar:
Olgiim On-Son Test N Sira Ortalamasi Sira Toplamu z p

Negatif Sira  Oa .00 .00 -2.972b .003
1. mi pekistirme Po.zitif Sira  10b 5.50 55.00

Esit 8c

Toplam 18

Negatif Sira  1d 9.00 9.00 -1.889bh .059
2 mi soru quitif Sira Qe 511 46.00

Esit 8f

Toplam 18

Negatif Sira  Og .00 .00 -3.359bh .001
3. mi kogul quitif Sira 14.h 7.50 105.00

Esit 4i

Toplam 18

Negatif Sira 1] 7.50 7.50 -2.991b .003
Toplam quitif Sira 14k 8.04 112.50

Esit 3l

Toplam 18

Tablo 4'te 8. smnif 6grencilerinin mi'nin islevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeyi z puanlari verilmistir.
Ogrencilerin genel olarak mi'nin iglevleri ve yazimiyla ilgili 6grenme diizeylerinde son test puanlarina
gore anlamli ve olumlu (z=-2.991; p<0.003) bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu anlamlh farkin; mi
pekistirme (z=-2.972; p<0.003), mi soru (z=-1.889; p<0.059) ve mi kosul (z= -3.359; p<0.001) islevleri ve
yazimmnin hepsinde oldugu belirlenmistir. Buna gore 8. simf 6grencileri, mi'nin iglevleri ve yazimiyla
ilgili 6grenme basarilarinda ilk haftaya gore olumlu ve anlamli diizeyde ilerleme saglamustir.

Ogrencilerin sira sayilar1 incelendiginde 18 grenciden olumlu yonde gelisen dgrencilerin durumu su
sekildedir: mi pekistirme islevini 6grenmede 10, soru islevini 6grenmede 9, kosul islevini 6grenmede 14
ve uygulamanin geneli i¢in 14 6grenci olumlu yonde gelisim gostermistir.

Uygulama i¢in hesaplanan etki biiyiikliigiiniin; mi'nin pekistirme (d=-0.70), soru (d=-0.45), kosul (d=-0.79)
ve biitiin islevleri i¢in (d=-0.70) orta etki diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara goére uygulanan
deneysel islemin 8. smuf Ogrencilerinin mi'nin islevleri ve yazimimi 6grenmelerinde etkili oldugu
sOylenebilir.
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3.2. kinci alt soruna iliskin bulgular ve yorum: Bu alt sorunun ¢dziimlenmesi icin Islevsel Dilbilgisi'ne
gore hazirlanan Ogretim etkinliklerini uygulayan Tiirk¢e Ogretmenlerinden elde edilen goriislerden
yararlanilmigtir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinin igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalar
ve bu temalara iliskin 6rnek 6gretmen goriisii verileri su sekildedir:

a) Eglenceli olma: Ogretim etkinliklerini uygulayan Tiirkge 6gretmenlerine gdre, n ve son test olarak
kullanilan bosluk doldurma seklinde diizenlenen dinleme etkinligine dgrenciler yogun ilgi gostermistir.
Ayrica siire¢ boyunca 6rnek 6gretmen okumalar: sirasinda yapilan mi’yi bulma amagh segici dinlemeler
Ogrencilere kolay gelmis ve Ogrenciler i¢in eglenceli olmustur. Bu etkinlikler, dinleme becerisinin
gelisiminde etkili olmustur. Ancak iki 6gretmen ise genelde mi'nin soru islevinin oldugu metinlerde
dgrencilerin soru islevinin tekrarindan sikildigini belirtmistir. Ornek: “Ogrenciler, dinleme etkinliginden
zevk aldilar. Dikkatli dinleme, segici dinleme aliskanligr agcisindan verimli oldu (02), Mi'nin metinlerde az gectigi
ve genelde aym islevde, soru iglevinde karsilarina ¢ikti§r konusunda cocuklardan elestiri geldi (02), Mi'yi
dinleyerek bulmalart eglenceli ve kolay geldi (O3).”

b) Kolaylik: Goriisii alinan 6gretmenlere gére mi'nin Ogretimi i¢in hazirlanan etkinlikler 6grencilerin
seviyesine gore olup kolaydir. Ciinkii bu 6gretim etkinlikleri boyunca sezdirme yontemi uygulanmis,
ogrenciler dort temel dil becerisini de kullanmistir. Ozellikle 8grenciler dinleme uygulamalarim kolay bir
sekilde yapmistir. Ornek: “Mi’yi dinleyerek bulmalar: eglenceli ve kolay geldi (O3).”

c) Kalicihk: Ogretmenlere gore dgrenciler; dgretim etkinliklerinde aktif olduklari icin siire¢ boyunca
dinleme, okuma, konusma ve yazma c¢alismalar1 yapmistir. Ancak ozellikle 6gretmenlere gore 6gretim
sirasinda yapilan yazma deneyimleriyle 6gretimde kalicilik saglanmistir. Ornek: “Mi'nin yaziminm fark
ettiler. Yazma etkinlikleri de konunun 6gretiminde kaliciligin saglanmasinda etkili oldu, (O1), Kalict 6grenme
saglandi (04).”

d) Etkin katihm: Ustelik dgrencilerin etkinliklerde aktif olduklar1 igin dersin daha akici ve daha verimli
islendigi goriilmiistiir. Ornek: “Ogrencilerde herhangi bir olumsuzluk gozlemlemedim. Aksine ders daha hizli ve
verimli gecti. Ciinkii siirekli bir seylerle mesgul oldular (O1).”

e) Oneriler: Ogretmenler, ogrencilerin yogun ilgi gosterdigi dinleme etkinliklerinin artirilmasin
Onermistir. Bazi metinlerde mi'nin siklig1 ve islev cesitliligi az oldugu i¢in 6gretim amacina uygun olarak
tiyatro tiiriinde ve diyalog seklinde amaca uygun 6zel metinlerin hazirlanmasini belirtmislerdir. Ayrica
O0gretmenler, imla 0grenme siirecini eglenceli ve kalic1 hale getiren bu sekilde hazirlanmis anlamsal ve
islevsel dgretimlerin artirilmasini istemistir. Ornek: “Dinleme etkinliklerinin artirilmasini oneririm. 4 hafta
yani bir tema boyunca dort farkli metinle mi'nin 6gretimini gerceklestirdik. Ancak bazi metinlerde ¢ok az sayida mi
vardi ve bu mi genelde soru islevindeydi. Bu yiizden konunun 6gretimi icin amacl metinler mesela bir uygulama
haftasinda oldugu gibi tiyatro metinleri ve ozel olarak hazirlanmugs diyalog metinleri yazilmalidir (O1), Bu tip
anlamsal ve islevsel 6gretim faaliyetleri keske daha sik yapilabilse bu sayede imla 6gretimi eglenceli ve anlamli hale
gelirdi (O4).”

3.3. Ugiincii alt soruna iliskin bulgular ve yorum: Bu alt sorunun ¢6ziimlenmesi i¢in calisma grubundaki
ortaokul dgrencilerinden elde edilen gériiglerden yararlanilmigtir. Ogrencilerin bu konudaki gériiglerinin

igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu temalara iliskin 6rnek Ogrenci goriisii verileri su
sekildedir:

a) Ogreticilik: Ogretim etkinliklerine maruz kalan biitiin sinuf diizeylerinden 6grenciler, dort hafta
boyunca yaptiklari etkinliklerin gretici oldugunu vurgulamslardir. Ornek: “Mi'nin kullammi ve
yazimimin 6gretimiyle ilgili etkinlikler eglenceli, 6gretici, kolay ve kalictdir (5. sumf, O3), Eglenceli ve 6§reticiydi (8.
stnif, O3).”

b) Eglenceli olma: Déort hafta boyunca Islevsel Dilbilgisi'ne gére hazirlanan 6gretim etkinliklerine gére
mi'nin islev ve yazimmi dgrenen 6grenciler bu etkinlikleri eglenceli bulduklarin belirtmistir. 7. smuf
diizeyinde goriisii alman iki 6grenci, 6gretim etkinliklerinin kolay oldugu i¢in bazen sikici olabildigini
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sdylemistir. Ogrenciler 6n ve son testte kullanilan dinleme etkinligini begendiklerini, zevkle yaptiklarin
ifade etmistir. Ornek: “Eglenceli, 6retici, kolay, kalici (6. sumif, O1), Hikdye verilip kullanimi ve yazimini bulma
etkinligini begendim, (6. simf, O4), Dinleme metnini dinleyip kigidi doldurmak ayni zamanda nasil yazilacagim
diigiinmek beyni gelistiren bir 6zellik bu yiizden begendim, (7. simif, O3), Bence mi yeri gelince eglenceli bazen de
stkicrydr. Ciinkii bence herkes mi’leri yapabilir. Bilmeyenler varsa da 63reticiydi (7. simif, O4).”

c) Kalicilik: Gortisti alinan 6grenciler mi'nin islev ve yaziminin 6gretimi i¢in hazirlanan etkinliklerin
kalict 6grenmeyi sagladigr yoniinde goriis belirtmistir. Ciinkii Ogrenciler, etkinliklerde kullanilan
sezdirme yaklagimin fark etmis, etkinliklerin dort temel beceriyle olan iligkisi sayesinde derste etkin
olmustur. Ornek: “Kalict ve 6§retici (5. simf, O4), Akilda kalict olmasi, (6. simif, O2), Bazen eglenceli bazen sikict
ama hep 6gretici. Ogrettigi sekil akilda kalicyds, (7. simif, O3), Ogreticiydi, 6grendiklerimiz kalic kaldi (8. sinif,
04).”

d) Kolaylk: Ogrenciler mi'ye iliskin yapilan Ogretim etkinliklerinin kolay oldugunu, etkinlikleri
yaparken zorlanmadiklarini belirtmistir. Ornek: “Hocanz bize yardimct oldu. Yanlis yapsak da bize kizmad
ve eglenceli, 53retici, kalict ve kolaydi, (5. stmf, O3), Eglenceli simfla birlikte bir seyler yapiyoruz (5. stmif, O4),
Benim begenmedigim bir yonii yok aslinda. Ama ben biraz sikilyordum ciinkii cok kolay bence (7. stnif, O4).”

e) Zorluk: Goriisii alman 5 ve 6. sif diizeyinden sadece iki erkek 6grenci ogretim etkinliklerinin zor
oldugunu da belirtmis, mi'nin bazi islevlerinin karisik oldugunu belirtmistir. Ancak goriisii alinan
dgrencilerin bilyiik cogunlugu aksi goriis bildirmistir. Ornek: “Zor; mi ekinin ne amagta yazildigim anlamak
net degil, (5. simif, O2), Eglenceli ve 6greticiydi bana gore azicik zordu. Bazilar: karigik geldi (6. simif, O4).”

f) Etkin katihm: Ogrenciler, mi ile ilgili dgretim etkinliklerine biitiin arkadaglarmin katilabildigini
gozlemlemistir. Ogretim etkinliklerinin 6grenci seviyesine uygun olmasi igin bu etkinliklerde sezdirme
yaklagimi benimsenmis ve uygulanmistir. Ogrenciler, secici dinleme yaparak mi bulunan ciimleleri
belirlemis, daha sonra da bunlari galisma kagitlarinda incelemistir. Ornek: “Etkinlige cogu kisinin
katilmasi, (5. stuf, O1), Eglenceli sinifla birlikte bir seyler yapryoruz (5. stmf, O4), Sezdirerck anlatilmast,
etkinlikler yaparak kalict olmasi, anlatimun da e§lenceli olmasi. Ve mi ile ilgili hikdye yazdigimizda, (6. stmif, O1),
Ders kitabindaki metinden mi'leri bulup kigida yazmamiz, (7. simf, O5), Giizel, e§lenceli oldugu icin; herkes
katilabildigi icin kolayd: (8. stmf, O1).”

4. TARTISMA ve SONUC

5. smif 6grencileri lizerine mi'nin yazimiyla ilgili daha 6nce yapilan arastirmalar, 6grencilerin bu konuda
sorun yagadiklarini gostermektedir (Hamzaday: ve Cetinkaya, 2013; Uludag ve Yildirim, 2016).
Hamzaday1 ve Cetinkaya (2013) 5. siuf Ogrencilerinin mi'nin yaziminda siklikla yanlis yaptiklarini
belirlemistir. Aragtirmacilar, dikte uygulamalarmin 6grencilerin yazim hatalarma etkisini incelemek
amaciyla yaptiklar: deneysel ¢alisma sonucunda 6grencilerin mi'nin yaziminda hata oraninin azaldigini
ancak 6grencilerin hala hatalarinin bulundugunu da tespit etmistir. Uludag ve Yildirim (2016) ise 5-8.
siuf ogrencileriyle yaptig1 arastirmada, 6grencilerin mi’'yi %67 oraninda yanlis yazdiklarin belirlemistir.
Buna ragmen arastirmacilar, mi'nin yazimaiyla ilgili her sinif diizeyine ait verileri olusturmayip genel bir
sonuca ulagmistir. Bu arastirmada ise Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulanmasi sonucunda 5. sinif 6grencilerine ait mi'nin islevleri ve yazimimi 6grenme basarisinin anlaml
diizeyde ilerledigi goriilmiistiir. Ustelik 5. simif dgrencilerinin mi'nin pekistirme, soru ve kosul islevine
ait yazim bagarilarinda da anlaml diizeyde artisin oldugu goriilmiistiir. Ciinkii bu aragtirmada Islevsel
Dilbilgisi yaklagimina uygun olarak dilbilgisi 6gretimi anlam olusturmak igin bir kaynak olarak goriiliir
(Halliday, 2004, s. 31). Bu sayede bigcimsel bir yaklagim yerine metin icerisindeki anlama uygun olarak
mi'nin kazandig1 islev ve yazimlara odaklamlmistir. Bylece 6gretmen ve 6grenciler, Islevsel Dilbilgisi'ne
gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin kolay ve eglenceli oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmen ve
ogrenciler bu etkinliklerde etkin katihm oldugunu, bu sayede de mi'nin yaziminda kalici 6grenmenin
saglandigimi ifade etmistir. Bu veriler birlikte degerlendirildiginde Islevsel Dilbilgisi 6gretiminin yapisal

dilbilgisi 6gretimine gore daha kalic1 6grenme sagladigi, 6grenmeyi de daha ilgi cekici hale getirdigi
sOylenebilir.
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Ortaokul 6grencilerinin imla kurallarini uygulama diizeyiyle ilgili arastirma yapan Bayram ve Erdemir
(2006), mi'nin yaziminda basarisizlik oraninin %57 oldugunu belirlemistir. Bu arastirmaya gore 6. smuf
ogrencileri bu konuda en yiiksek hatay1 yapan sinf diizeylerinden biridir. Uludag ve Yildirim (2016) ise
5- 8. siuf 6grencileriyle yaptig1 arastirmada ogrencilerin mi'yi %67 oraninda yanhs yazdiklarini ortaya
koymustur. Bu aragtirmalardan baska Stigtimlii ise (2020) 6. sinuf 6grencilerinin mi'nin yaziminda siklikla
yanlis yaptigini ifade etmistir. Karagiil (2010) 6. sinif 6grencilerinin yazilarinda mi'yi %70'nin iizerinde
hatali yazdigimmi tespit etmistir. Goriiliiyor ki yapilan arastirmalarda calisma grubundaki 6. smif
ogrencilerinin biiyiik cogunlugu mi'nin yaziminda hata yapmistir. Bundan 6nceki arastirmalardan farkl
olarak, bu arastirmada ise 6. smif 6grencilerinin mi'nin islevleri ve yazim basaris1 anlamli diizeyde
artmistir. Bu olumlu sonuca ek olarak 6. sinif 6grencilerinin; mi'nin pekistirme, soru ve kosul islevli
yazim basarilarinda da anlamli diizeyde artisin oldugu goriilmiistiir. Nitekim gortisii alian 6grenciler;
uygulanan Ogretim etkinliklerinin Ogretici oldugunu, bu etkinlikler sirasinda eglendiklerini de
belirtmistir. Ancak yine de goriisii alinan bir 6. sinif 6grencisi, 6gretim etkinliklerinin eglenceli ve 6gretici
olmasina ragmen mi'nin islevlerini bulmada zorlandigmu da belirtmistir. Bu durum hem 6grencilerin yas1
hem de Ogrencilerin yazim bilgisi eksikligiyle agiklanabilir. Buna karsilik yapilan arastirmalarda sinif
seviyesi yiikseldik¢e mi'nin yazim basarisinin arttigi da goriilmiistiir (Bayram ve Erdemir, 2006; Uludag
ve Yildirim, 2016). Goriisti alinan 6gretmenler ise 6gretim etkinlikleri sirasinda 6grencilerin dinleme
etkinliklerine yogun ilgi gosterdigini, bu sayede derse etkin katilimin saglandigini ifade etmistir. Bu
ylizden zorlandigini belirten 6grenciler igin ilgi ¢ekici etkinliklerin sayisi artirilabilir.

Bayram ve Erdemir (2006), mi'nin yaziminda 7. sif &grencilerinin basarisiz oldugunu belirlemistir.
Karagiil (2010) ise 7. siuf 6grencilerinin yazilarinda mi’'ye iliskin hata yaptiklarin1 ortaya koymustur.
Uludag ve Yildirim (2016) ise 5- 8. siuf dgrencileriyle yaptig1 arastirmada 6grencilerin mi'yi yazmada
%67 oraninda hata yaptiklarin tespit etmistir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglara gore 7. smuf
Ogrencilerinin mi'yi yazmada basarisiz olduklar1 anlasilmaktadir. Bu arastirmada ise 7. smuf
ogrencilerinin mi'nin islevleri ve yazim basarisinin anlaml diizeyde ilerledigi goriilmiistiir. Ayrica 7.
sinif 0grencilerinin mi'nin pekistirme ve soru islevine ait yazim basarilarinda da anlaml diizeyde artisin
oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde arastirmaya katilan Ogrenciler, dort temel beceri ile ilgili
etkinlikler sirasinda mi'nin yazimi ve islevlerini 6grendiklerini vurgulamistir. Bu etkinliklerin eglenceli
oldugunu belirten 6grenciler, mi ile ilgili etkinliklerin kolay oldugu i¢in bazen sikildiklarini da ifade
etmistir. Ogrenci goriisleriyle ortiisecek sekilde gretmenler de Islevsel Dilbilgisine gore hazirlanan
ogretim etkinlikleri sirasinda ogrencilere yaptirdiklar: segici dinlemelerin kolay ve eglenceli oldugunu
belirtmistir. Ancak yine de 6gretmenler, 6grencilerin mi'nin soru iglevini 6grenmede etkinliklerin yeterli
oldugunu ve bu islevin etkinliklerde ¢ok tekrar edilmesinden sikildiklarini da ifade etmistir. Bu yiizden
O0gretmenler, bir tema boyunca tesadiifi bir sekilde kullanilan metinler yerine mi'nin islevlerinin dengeli
oldugu, bu amaca yonelik 6gretim etkinliklerine ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Ozellikle mi'nin farkl
kullanim islevlerinin oldugu Karagdz-Hacivat tiyatrolari, Nasreddin Hoca fikralar1 6grenciler i¢cin daha
ogretici olmustur. Ciinkii bu tiir metinlerde bu islevlerin hepsiyle dengeli bir sekilde karsilasilabilir.
Ogretmenlere gore 6gretim etkinlikleri sirasinda yapilan yazma deneyimleriyle 6grenciler, derse etkin bir
sekilde katilmis ve bu sayede mi'nin kullanim iglevleri ve yazimiyla ilgili 6grenilenler kalict olmustur.

Karagiil (2010) 8. sinif dgrencilerinin mi'yi yazmada hata yaptiklarini tespit etmistir. Kirbag (2006) ise
ogrencilerin ancak %20’sinin mi’'yi dogru yazabildigini belirlemistir. Benzer sekilde Oguz (2012) 8. smuf
Ogrencilerinin %51’inin mi'yi yazmada basarisiz olduklarmni ortaya koymustur. Bu aragtirmalarin
sonuglarma gore 8. smif dgrencilerinin hald mimin yaziminda hata yaptiklar1 anlagiimistir. Islevsel
Dilbilgisi'ne gore hazirlanan 6gretim etkinliklerini uygulandigr bu arastirmada 8. smuf 6grencilerinin
mi'nin islevleri ve yazim basaris1 anlaml diizeyde artmistir. Hatta 8. sinif 6grencilerinin genel bagarisinin
diger siuflara gore daha yiiksek oldugu da tespit edilmistir. Benzer sekilde Bayram ve Erdemir (2006) ile
Uludag ve Yidirim (2016) da yaptiklar1 arastirmalarda simf seviyesi arttikca Ogrencilerin mi'nin
yaziminda hata oranmin azaldigini tespit etmistir. Bu durum 6grencilerin sinif seviyesine bagh olarak
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artan yazma deneyimleri, biligssel gelisimleri ve LGS’ye hazirlanmalariyla aciklanabilir. Ancak yine de
mi’'nin yazim sorunun tam olarak bu diizeyde iyilestigi soylenemez. Ciinkii Karabuga (2011) mi'nin
yazimiyla ilgili yaptig1 arastirmada, Tiirkce Ogretmeni adaylarmin dahi bu konuda sorunlarinin
oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Kemiksiz ise (2020) Matematik, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
dgretmeni adaylarmin mi'nin yaziminda hata yaptiklarim tespit etmistir. Bu aragtirmada ise Islevsel
Dilbilgisine gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin uygulanmasiyla 8. smuf Ogrencilerinin mi'nin
yaziminda %79 oraminda basariya ulasarak genel basarilarinda anlamli diizeyde bir ilerleme oldugu
gorilmiistiir. Ozellikle Ogrencilerin mi'nin pekistirme ve kosul islevlerinin yazim basarilarimin daha fazla
arttign da tespit edilmistir. Bu olumlu sonucu ortaya gikaran sebepler arasinda Islevsel Dilbilgisi
yaklasimina uygun olarak dgretim sirasinda baglamin oncelenmesi gosterilebilir. Ciinkii bu yaklasimda
bir metin veya dilsel birim kullanildig1 baglama gore sistematik olarak degisir (Halliday, 2004, s. 27). Bu
nedenle arastirmada bir metin igerisinde mi'nin baglama uygun olarak kazandig: pekistirme, kosul gibi
islevler aciklanmaya calisilmistir. Nitekim Islevsel Dilbilgisi'ne gore hazirlanan 0gretim etkinliklerini
eglenceli bulan 6grenciler eglenirken dgrendiklerini belirtmistir. Ayrica 6grenciler, sezdirme yaklasimina
gore hazirlanmis bu etkinliklere kolaylikla uyum saglamis ve bu sayede derslere etkin bir sekilde
katilmislardir. Etkinlikleri uygulayan ogretmenlere gore de mi'nin yaziminn iletisim temelinde 6nce
dinlemelerle 6grencilere sezdirilmesi, onlara kolay ve eglenceli gelmistir. Ogrencilerin &gretim
etkinlikleri sirasinda diger dil becerileriyle ugrastigini gozlemleyen ogretmenler, imla 6grenme siirecini
eglenceli ve kalic1 hale getiren bu sekilde hazirlanmis anlamsal ve islevsel 0gretimlerin artirilmasini
istemistir.

5. ONERILER

Bir dilin 6nceden belirlenip {izerinde uzlast bulunan kurallara gore yaziya gegirilmesine imla denir. Bu
kurallarin belli bir plan dahilinde &gretilmesine ise imla &gretimi denir. Tiirk Dil Kurumu Imla
Kilavuzlarr’'nda onemli degisikliklerin yasandigi on bir farkli baskisini inceleyen Kilig (2021), sesgil
yazimdan geleneksel yazima dogru bir anlayis olustugunu ortaya koymustur. Ayni sekilde mi'nin
yaziminda da benimsenen bu anlayisin gretiminde, bu aragtirmada Islevsel Dilbilgisi ilkeleri
benimsenmistir. Bu anlayisla hazirlanan 6gretim etkinlikleri sayesinde ortaokul &grencilerinin mi'nin

islevleri ve yaziminda anlamli derecede basarili oldugu tespit edilmistir. Bu basarili sonuglardan
hareketle ortaokul diizeyinde kronik bir sorun haline gelen mi'nin islevleri ve yaziminin Ogretimi;
zenginlestirilmis, 0grenciyi etkin kilan islevsel 0gretim yontemi ve etkinlikleriyle daha kalici, daha
eglenceli hale getirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

There are many theories or research traditions with different perspectives in the field of linguistics related
to language which is a human skill. Those can be divided into two basic categories: those that center on
form and those that center on function (Cigek, 2021). Formal grammar, which sees language as an abstract
system (Luraghi and Parodi, 2008, 6) aims to discover the logic and mathematics of language (Can, 2018,
17). Therefore, structural features of the language are the focal point in language studies in the formalist
approach (Yozgat, 2018, 33). Accordingly, the aim of the formalist approaches is to describe and explain
sentences in terms of syntax to account for the order of sentence constructors. For this reason, meaning
and context are in the background in the formalist approaches (Schaaik, 1998, 10). However, language
should be considered independent of the context because, in the formalist approaches, language has an
autonomous structure and the basis of this structure is the autonomy of syntax (Aksan, 1993, 193). Formal
theories try to reach universal conclusions about languages by focusing on syntax and examining the
relations of the subject, object, and other components. In these theories, the sentence is accepted as the
largest linguistic unit; meaning, context, function, and pragmatic relations are ignored.

Contrary to formal approaches, Functional Grammar, whose theoretical basis and focus is the concept of
function (Kiran & Kiran, 2010, 137; Vardar, 2007, 123), sees language as a communication tool (Luraghi &
Parodi, 2008, 6; Yozgat, 2018, 33). In this approach, an effort is made to explain the functional dimensions
of language (Can, 2018, 17). Language is not a separate system; it is considered a tool of social interaction
(imer, Kocaman, Ozsoy, 2011, 161-162). Benveniste, who adopted the functional approach, examined the
functioning of language based on context within the framework of the Speech Theory (Kiran & Kiran,
2010).

Functional theories try to reach universal results by focusing on semantic and pragmatic functions and
examining the functional relationships established by linguistic expressions with other linguistic units.
However, they do not exclude syntactic functions in doing so. In addition, the most basic function of
language is to enable communication, that is, to establish communication between people, verbal or
written. In addition, context is a very important language component in language use, covering all
language levels above the expression and content plane of language.

The usage functions of mi and the teaching of its spelling are the subject of this research. As known, mi
has different functions such as denial, certainty, anger, vilification, reinforcement, request, reproach,
condition, surprise, and time (Ediskun, 2017; Gencan, 1979; Korkmaz, 2017). In studies conducted at
different grade levels on the subject, it was found that students had difficulties writing mi (Akmugan,
2019; Bayram & Erdemir, 2006; Karabuga, 2011; Karagiil, 2010; Sag, 2019; Uludag, 2002; Yildiz, 2002). The
results of the research conducted in elementary education (Bayram & Erdemir, 2006, Karagiil, 2010)
revealed that students were unsuccessful in learning the spelling of mi. The case is the same in higher
education (Karabuga, 2011). In this study, unlike the previous ones, the functions and spelling of mi were
taught with the functional grammar method.

2. METHOD

This study aims to teach the functions and spelling of mi with teaching activities prepared according to
functional grammar and utilizes the mixed method design (Creswell & Creswell, 2018, 310) which allows
qualitative and quantitative data to be collected and interpreted. The study lasted four weeks. Before and
after the study, students' achievement levels regarding the functions and writing of mi were measured. At
the end of the study, the opinions of teachers and students about the curriculum were taken. Thus, the
extent of learning the subject and the effectiveness of the teaching method was intended to be
determined.
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3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

Previous studies on the writing of mi by 5t grade students showed that the students had problems in this
regard (Hamzaday1 & Cetinkaya, 2013; Uludag & Yildirim, 2016). In this study, as a result of the
implementation of the teaching activities prepared according to Functional Grammar, it was seen that the
success of learning the functions and spelling of mi by the 5" grade students improved significantly.
Moreover, it was observed that there was a significant increase in the writing success of the 5% grade
students regarding the reinforcement, question, and conditional functions of mi. Teachers and students
stated that the prepared teaching activities were easy and fun. In addition, teachers and students stated
that there was active participation in the activities, and permanent learning was provided in the writing
of mi. Thus, it can be said that the functional grammar method provides more permanent learning than
structural grammar teaching and makes learning more interesting.

In the previous studies on the writing of mi with 6t grade students (Bayram & Erdemir, 2006; Karagiil,
2010; Uludag & Yildirim, 2016; Sogtimlii, 2020), it was understood that the students experienced
problems. Unlike previous studies, in this study, 6t graders' use of mi and their writing success increased
significantly. In addition, it was also observed that there was a significant increase in the reinforcement,
question, and place of mi. The students stated that the teaching activities were instructive and they had
fun while doing the activities. The teachers stated that the students showed great interest in the listening
activities and participated in the lessons actively.

Bayram and Erdemir (2006), Karagiil (2010), Uludag and Yildirim (2016) also determined that 7t grade
students were unsuccessful in the writing of mi. In this study, it was observed that the usage functions
and spelling success of 7t graders improved significantly. In addition, it was determined that there was a
significant increase in the spelling success of the 7t grade students regarding the reinforcement and
question function of mi. Similarly, the students emphasized that they learned the writing and functions of
mi during the activities in the four basic skills. In line with the students' views, the teachers also stated
that selective listening made by students during the teaching activities prepared according to Functional
Grammar was easy and fun. According to the teachers, especially, in the Karagdz-Hacivat shadow
theaters where mi has different usage functions and Nasreddin Hodja's anecdotes were more instructive
for students. This is because in those texts all functions could be encountered in a balanced way.

Karagiil (2010), Kirbas (2006), and Oguz (2012) determined that 8 grade students made mistakes in
writing mi. In this study, the 8% grade students' use of mi and their writing success increased significantly.
It was determined that the general success of 8t graders was higher than students in other grade levels.
This may be explained by the students' increasing writing experience, cognitive development, and
preparation for exams. Students who found the teaching activities fun stated that they learned while
having fun. According to the teachers who implemented the activities, it was easy and fun for them to
make students sense the spelling of mi by listening first based on communication. The teachers, who
observed that the students were also utilizing other language skills during the teaching activities, wanted
to increase the frequency of semantic and functional teaching in this way, which made the spelling
learning process fun and permanent. Based on these successful results, the usage functions of mi, which
has become a chronic problem at the secondary school level, and the teaching of its writing can be made
more fun with enriched and functional teaching methods and activities that make students active.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmast gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baghg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan
Arastirmalar1 Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinn tarihi: 30.12.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021 /541

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1. yazarin arastirmaya katki orani %50, 2. yazarin arastirmaya katki oram %50’dir.
Yazar 1: Arastirmanin tasarlanmasi, veri analizi, danigsmanlik.

Yazar 2: Yontemin belirlenmesi, veri toplama, raporlagtirma.

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel bir baglant1 s6z konusu degildir.
Arastirmacilar, yiiriitiilen bu arastirmada ¢ikar ¢atismasinin yer almadigini beyan ve taahhiit ederler.
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