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Gercekci Matematik Egitimi, Bu arastirmanin amaci, ortaokul matematik ders kitaplarindaki soru
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incelenmesidir. Dokiiman incelemesine dayali arastirmanin kapsamini
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uygunlugu azalmaktadir. 5. ve 6. smif seviyesine yonelik hazirlanan
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Siirt, Tiirkiye ders kitaplarinda ¢rnek sorulara daha fazla yer verilirken, tinite
Orcid: 0000-0002-2537-9438 degerlendirme sorularina daha az yer verilmistir. Benzer sekilde bu
mustafaobay@siirt.edu. tr kitaplarda ¢rnek sorularin ytizdesinin alistirma sorularinin ytizdesine

oranla fazla oldugu gortlmustiir. 5. ve 6. smuf ders kitaplarindaki
sorularin Gercekci Matematik Egitimi'ne uygunluklarinin birbirine
yakin oranlarda oldugu gortulmiistiir. 7. siniftan 8. siifa geciste ise ders
kitaplarindaki sorularm Gercekgi Matematik Egitimi'ne
uygunluklarinin yariya diisttigii tespit edilmistir. Genel olarak;
arastirmada matematik ders kitaplarinda konu alanlar1 somuttan
soyutta dogru gittikce Ogrencilerin matematiksel durumlar1 gercek
hayat problemleriyle iliskilendirmelerini saglayan soru tiirlerine daha
az yer verildigi sonucuna ulasilmistir.
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Examining the Suitability of Question Types in
Secondary School Mathematics Textbooks to
Realistic Mathematics Education

ABSTRACT

This research aims to examine the suitability of question types in secondary
school mathematics textbooks for realistic mathematics education. The scope of
the research based on document review consists of a total of nine mathematics
textbooks, two at the 5th grade, three in the 6th grade, one in the 7th grade, and
three at the 8th grade, approved by the Board of Education in the 2020-2021
academic year. While the textbooks were included in the scope of the research,
the suitability of the sample, exercise and unit evaluation questions for realistic
mathematics education was taken into consideration. The "Realistic
Mathematics Education Question Evaluation Form" developed by the
researchers was used as a data collection tool. The data obtained from the form,
in which arrangements were made in line with expert opinions, were subjected
to content analysis. As a result of the research, it was seen that the suitability of
the questions for realistic mathematics education decreased as the grade level
increased. In other words, as the subjects in the textbook prepared for the 5th,
6th, 7th and 8th-grade levels progress from concrete to abstract, their suitability
for real-life situations decreasesln textbooks for the 5th and 6th grade levels,
sample questions take up more space than unit evaluation questions. Similarly,
it was observed that the percentage of sample questions in these books was
higher than the percentage of practice questions. It has been observed that the
suitability of the questions in the 5th and 6th grade textbooks to Realistic
Mathematics Education is close to each other. It was determined that the
suitability of the questions in the textbooks for Realistic Mathematics Education
decreased by half in the transition from the 7th to the 8th grade. It has been
found in the research that as topic areas in mathematics textbooks move from
concrete to abstract, there is a decrease in questions that allow students to
associate mathematical situations with real life situations.

Bu calisma, Dr. Ogr. Uyesi Mustafa OBAY danismanliginda Koray AKRAN tarafindan hazirlanan
yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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GIRIS

Gegmisten giintimtize matematiksel kavramlarin 6grencilere nasil dgretilecegi tartisma
konusu olmustur. Bu tartismalar sonucunda Ttirkiye’de 2005 yilinda 6grenci merkezli bir
egitim anlayisina gegilmistir. Ogrenci merkezli egitimle birlikte dgrencinin 6grenme
yollari, bilissel duizeyleri, problem ¢6zme becerileri dahil birgok {iist diizey beceriler 6n
planda tutulmustur. Ogrencilere kazandirilmaya calisilan bu becerilerde 6gretmen
belirleyici bir faktor olarak gortlmiistiir. Baska bir deyisle 6gretmen, egitim-6gretim
stirecinde ogrenciye bilgileri 6greten kisi olmanin yaninda onlara rehberlik eden en
onemli egitim 6gelerinden biridir (Hoagland, 2000). Yapilandirmact egitim anlayisiyla
ogretmene yiiklenen bu sorumluluk ve rehberlik gérevinin yani sira 8grencinin de stirecte
aktif olmasi ve bilgiyi yapilandirmas: beklenmektedir. Ciinkii yapilandirmaci egitimde
bilgiler temel basamaktan uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarmna
kadar ¢ikmaktadir. Oysa gtintimiizde gerek matematik 6gretim programlarinda gerekse
diger ogretim programlarinda kazandirilmaya calisilan beceriler bilissel anlamda
ogrenciye yeterli katki saglamamaktadir. 2019 LGS matematik testindeki 6grenci
basarilar1 gozontine alindiginda Mili Egitim Bakanligi tarafindan yaymlanan 2019
Ortadgretim Kurumlarma Iliskin Merkezi Smav raporunda matematik testindeki 20
soruya 0 ile 6 arasinda dogru cevap veren 6grencilerin sinava giren 8. sinif 6grencilerinin
%74,5 i olusturdugu tespit edilmistir (MEB, 2019b). Bununla ayni paralellikte, uluslararasi
diizeyde yapilan PISA ve TIMSS gibi sinavlarda dgrencilerin matematik basarilarinin
istenilen seviyede olmadig1 PISA veTIMSS raporlarinda goriilmiistiir (Tas, Arici, Ozarkan
ve Ozgiirliik, 2016). Oysaki giiniimiiz ¢agdas egitiminde dgrencilerin problem ¢ozme,
matematiksel problemlerin gercek hayatla hikayelestirilmesi, iliskilendirme, modelleme,
iletisim kurma, tartisma ve matematiksel okuryazarlik gibi becerilere sahip olmalar1
gerekmektedir (MEB, 2018; Moschkovich, 2002). Ayrica bu egitimde matematik
ogretiminde farkli alanlarda elde edilen bilgilerin gercek yasama transfer edilmesi,
kullanilmasi ve kalic1 hale getirilmesi amaglanmaktadir (Uzel, 2007). Bilgilerin kalic1 hale
getirilmesi icin 6gretim stireglerinde bir¢ok yaklasim kullanilmaktadir. Bunlardan biri,
Gergekgi Matematik Egitimi (GME) yaklasimidir.

GME yaklasiminin temeli, Hollandal1 bir matematikgi olan Freudenthal (1973) tarafindan
1970°li yillarda atilmustir. ik olarak 1971 yilinda Hollanda'nin Utrecht Universitesi
Freudenthal Enstittisti'nden bir grup matematik¢i tarafindan ele alman ve gelistirilen
GME, matematik egitiminde ve dgretiminde kullanilan bir matematik egitimi yaklasim
olarak ifade edilmistir. Bu yaklasim, Amerika’da kullanilan “Yeni Matematik” hareketine
tepki olarak ortaya cikmustir. Bu tepkiler dogrultusunda ortaokullardaki matematik
egitimini yeniden yapilandirmak icin Matematik Miifredat Modernizasyonu Komitesi
(CMLW) kurulmustur. Bu komitenin projelerinden biri de 1968 yilinda Edu Wijdeveld ve
Fred Goffree tarafindan baslatilan ve ¢ok ge¢meden Adri Treffers’in dahil oldugu
Wiskobas (ilkokulda matematik) projesidir. Aslinda, bu ti¢ matematik 6gretmeni GME
i¢in temel olusturmustur. Hentiz gelistirilme asamasinda olmasina ve smif ortamlarinda
hentiz tam anlamiyla uygulanmamasina karsin, o donemde baslayan matematik egitimi
reformu, giintimiiz ilkogretim matematik egitimine damgasim1 vurmustur (Van den
Heuvel-Panhuizen, 1996).
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Temel egitimden baslayarak bircok egitim kademesinde kullanim alani bulan GME’de,
matematigin bir insan faaliyeti oldugu, gercek hayat problemlerine ¢6ztim bulmak icin
ortaya ciktig1 ve gercek hayat probleminin ¢6ztimii matematiklestirildikten sonra formal
matematige ulasildig1 ifade edilmistir (Bishop, Bauersfeld, Kilpatrick, Leder, Krakow ve
Vergnaud, 2002). Yani Freudenthal (1973) GME'de 6grenciler geleneksel egitimin aksine
egitim stirecinde aktif katilimcilar olmalari, matematiksel araglarla kendi bilissel yapilarmni
gelistirmeleri gerektigini ifade etmistir. Yani Freudenthal matematigi bir insan etkinligi
olarak gormiis, matematik kapali bir sistem olarak degil, gercekligi matematiklestirme ve
miimkiinse matematigi matematize etme aktivitesi olarak oOgrenilmesi gerektigini
vurgulamistir. Burada  Felemenkce'deki  karsiligi  "zich REALISEren”  olan
“gerceklestirmek” deyiminde belirtilmek istenilen matematiksel problemleri gercek
yasam durumlariyla iliskilendirmektir. GME’deki “gercekci (realistic)” kelimesi, sadece
gercek hayatla iliskili oldugu anlamina gelmemekte, ayn: zamanda dgrencilerin bilissel
stireclerindeki gercek problem durumlari anlamma da gelmektedir. GME, problemin
iceriginde gercek diinyadan orneklerin yaninda, hikdye ve masallar diinyas: ya da
matematigin formallestigi bir diinya da olabilir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2001).
Nitekim 1990'I1 yillardan 2000°li yillarin baslarina kadar GME sayesinde, uluslararasinda
yapilan smavlarda Hollandal1 6grenciler matematik okuryazarlik basarisi siralamasinda
tist siralarda yer almaya baslamistir (MEB, 2019a). Hollandali 6grencilerin bu basarisi
basta Almanya, Brezilya, Danimarka, Endonezya, ingiltere, ispanya, Japonya, Malezya ve
Portekiz gibi tilkelerin dikkatini ¢ekmis ve GME bu tilkelerde de uygulanma alam
bulmustur (Demirdogen ve Kacar, 2010).

GME, matematik egitiminde kullanilirken belirli ilkeleri gtz oniine almaktadir. Bu
ilkelerde matematik egitiminin nasil sekillendirilecegi sorusuna cevap aranmaktadir.
Freudenthal'm bu sorulara iliskin olusturdugu fikirler “yonlendirilmis yeniden
kesfetme”, “didaktik fenomenoloji (olay bilimi)” ve “kendi kendine gelisen modeller”
seklinde ele alinmistir (Gravemeijer ve Terwel, 2000). Freudenthal (2002a), yonlendirilmis
yeniden kesfetme ilkesinde; kesfetmekten ziyade 6grenme siirecinin karakterine vurgu
yaparak agiklamalarda bulunmustur. Yonlendirilmis yeniden kesfetme, informal
matematik ile formal matematik arasindaki boslugun nasil kapatilacagina dair ikilemden
bir ¢ikis yolu sunmaktadir (Gravemeijer ve Doorman, 1999). Freudenthal'e (2002b) gore
matematiksel bir kavram icin didaktik bir fenomenoloji gelistirmede ilk adim, onun
tarihsel fenomenolojisini (matematiksel fikrin tarihte nasil ortaya ciktigmi agiklar)
incelemektir. Burada tasarlanan herhangi bir matematiksel konu ve uygulamalarin
matematiklestirmeye uyumlu olmasi 6nemlidir. Bu uyumluluk siirecinde 6gretmene
diisen gorev, yatay matematiklestirmeye uygun problemler bulmak ve 6grencileri dikey
matematiklestirmeye yonlendirecek 6grenme ortamlar: olusturmaktir (Arseven, 2019).
Kendi kendine gelisen modeller ilkesi; informal ile formal bilgi arasindaki boslugu
doldurmada onemli bir rol oynamakta, ogrencilere kendi becerilerini kullanma ve
gelistirme firsati verilmesi anlamina gelmektedir. Gravemeijer'in (1994), modelden
modele gecis olarak adlandirdig: bu siirecte 6grenciler daha 6nce karsilastiklar: bir model
gelistirmekte, formallestirme ve genelleme stirecinden sonra, model yavas yavas kendi
basina bir varlik haline gelmektedir. Gegisten sonra model, matematiksel akil ytirtitme icin
bir model olarak kullanilabilmektedir. Matematik egitiminde ti¢ farkli yaklasimda
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modellerin kullanimi Sekil 1'de gosterilmektedir (Gravemeijer, 1994).
Sekil 1.
Ug Farkli Yaklasimda Modelleri Kullanma Siireci

FOT-IH.al Formal
Bilgi Bilgi
model .i¢in model
durumlar .nin modeli
durumlar
yapisalct ara model gergekel

GME’de matematiksel kavramlar arasinda iliskiler kurulmakta, gercek yasam problemleri
yatay ve dikey olarak farkli bir matematiksel bakis agisiyla ele alinmaktadir (Gravemeijer
ve Doorman, 1999).

Sekil 2.

Yatay ve Dikey Matematiklestirme Siireci (Cilingir-Altiner, 2021; Freudenthal, 2002a; Treffers,
1987).

Yatay ve dikey matematiklestirme

DIKEY
MATEMATIKLESTIRME
—veniden diizenleme
-entegre etme
—formiile etme
-bilgiyi matematiksel

dile cevirme

SEMBOLLER

YATAY MATEMATIKLESTIRME
-araglan kullanma -6nemli bilgilerin cikanlmas: -informal stratejiler

Sekil 2'de gortldugt tizere, GME’de matematiklestirmenin hem yatay hem de dikey
bileseni bulunmaktadir. Bu bilesenlerde kavramlar ve onlari olusturan kaynaklar
birbiriyle iligkili olarak kullanilmaktadir. Yani, matematiklestirme stireci adim adim
ilerleyerek informal matematikten formal matematige gecis imkéani saglamaktadir
(Treffers, 1987). Barnes (2004) tarafindan yatay ve dikey matematiklestirme stireclerini
anlatan kesirlerle carpma islemi 6rnegi Sekil 3'te verilmistir.
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Sekil 3.

Thembi'nin Calismasindan Bir Ornek (Barnes,2004)

A recipe that you find for making apple tarts states that you need % of an apple to make one apple tart.
You want to make 10 apple tarts. How many apples do you need?

“Elmal turta vapmak igin buldugunuz bir tarif, bir elmal turta yapmak i¢in bir elmamm 3/4' iine
ihtivacmz oldugunu belirtir. 10 elmal turta vapmak istivorsunuz. Ka¢ elmavya ihtivaon var?”
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Sekil 3'te gorildiigt tizere siufta en yiiksek matematik notu alan Thembi matematik
probleminin ¢oztimiinde, ilk olarak soyut diizeyde bir dikey matematiklestirme deneme
stirecini kullanmistir. Sonrasinda, daha temel bir dikey matematiklestirme girisimine
gecmeden once yatay matematiklestirmeye basvurmustur. Problemin ¢6ztimiine ulasmak
icin bir "algoritma" uygulamistir. Kullandig1 algoritmada Thembi, carpmay1 kullanmasi
gerektigini fark etmis ama on yerine onda birle carpmustir. Daha sonra, kesirleri toplamak
ve ortak bir payda elde etmek icin esdeger kesirleri kullanmistir. 17/20 cevabini uygun
bulmamis ve bunu kontrol etmek icin yatay matematiklestirmeye basvurmustur. Bunu
elmali turtalarin sayisini gizerek ve gereken geyrek sayisini (toplam 30) sayarak yapmuistir.
Daha sonra problemi dogru bir sekilde yaparak 7 biitiin elmaya ve bir elmanin dortte
ikisine daha ihtiya¢ olduguna karar vermistir. Hemen ardindan, bu ¢6ztimii dogrulamak
i¢in temel bir dikey matematiklestirme bicimini kullanmaya devam etmis ve on yerine
onda bir ile carpma konusundaki ilk hatasini diizeltmistir. Bu, 6grencinin bir ¢oztimii
kontrol etmek ve daha sonra baslangicta ulasilan cevabi diizeltmek igin yatay
matematiklestirme stirecini nasil kullandiginin kendi i¢inde acik bir 6rnegi olmustur.
Dikey matematiklestirmeden yatay matematiklestirmeye geri donmek, ogrencinin
hatanin kaynagin belirlemesine ve diizeltmesine izin vermistir (Barnes, 2004).

Thembi'nin matematik probleminde izledigi yolda goruldiigii tizere GME’de bilgiye
ulagma yolu Bloom Taksonomisi'ne benzememektedir (Uzel, 2007). Ciinkii GME ¢evreden
gelen bircok uyariciyr alarak onlardan etkilenmekte ve bu etkiyle giinlik yasam
problemlerine ¢oziimler iiretmektedir. Yani, bilgi Bloom taksonomisinin uygulama
basamagindan bilgi basamagma dogru asagi iner ve bu indigi stirecte yatay
matematiklestirme ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonra bilgi basamagimndan yukariya dogru
ilerleyerek dikey matematiklestirme tamamlanmis olmaktadir (Bakimiz: Sekil 4).
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Sekil 4.
GME’de Bloom Taksonomisindeki Asamalarin Gosterimi (Uzel, 2007).

Yapilandirmacilik Gercekei Matematik egitimi

GME ile Bloom taksonomisi arasindaki bu iliskiden hareketle, Gravemeijer’e (1994) gore
GMEin bes temel 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar; gercek yasam igeriklerinin kullanimi,
model kullanimi, interaktif etkinlikler, ©6grencilerin kendi etkinlikleri-katkilar1 ve
birbiriyle bagintili kavram iliskileridir. GME’de kullanilan bu temel 6zelliklerin yaninda
Ogretim ortaminda alt1 ilke de gtz ontinde bulundurulmalidir. Bu 6gretim ilkelerinden
birincisi aktivitedir. Aktive ilkesinde Freudenthal'e (1973) gore 6grenci hazir bilgi yerine,
kendilerinin olusturduklar: bilgileri kullanmakta ve stirece aktif katilim gostermektedir.
Tkinci ilke, gercekliktir (reality). Burada matematik 6gretiminde kullanilan uygulamalarm
yani sira gercek durumlarla matematigin anlamlandirilmasi ve matematik 6gretiminde
gercekgiligin bir kaynak olarak kullamilmasidir. Ugiincii ilke seviyedir (level). Seviye
ilkesinde 6grenci matematik problemlerin ¢oziimiinde cesitli kisa yollari, semalar1 kendi
bakis acilariyla ele almaktadir. Birbiriyle iliski olan dordiincii ilkede 6grenci, onceki ve
sonraki ~ Ogrenmelerinden  yararlanmakta ve bunlar1 sarmal bir sekilde
iliskilendirmektedir. Son olarak etkilesim (is birligi) ve rehberlik ilkesiyle 6grencinin
sosyal boyutu dikkate alinmaktadir. Matematigin sosyal bir aktivite oldugu gerceginden
hareketle, bu ilkede 6grenci yakin gevresiyle bilgilerini paylasmakta, tartismakta ve yeni
bilgilere ulagmaktadir (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000). Ogretmen ogrenciler
arasindaki kurulan bu is birliginde onlara rehber olmakta, uygun 6grenme ortamlarini
onlar i¢in olusturmaktadir (Streefland, 1991). Hatta 6gretmen daha etkili bir sinif ortaminm
olusturmak icin farkli kaynaklar1 6grencinin kullanimina sunmaktadir. Bu kaynaklardan
biri ders kitaplaridir. Ctinkii ders kitaplar1 gecmisten giintimiize informal bilgileri daha
formal bir sekilde yazil1 olarak bireylere aktaran egitim araclari olarak tanimlanmaktadir.
Ders kitaplariyla 6gretmen, 6gretim programinda yer alan kazanimlari, sinif ortaminda
daha etkili bir sekilde davranisa doniistiirmektedir. Ogrenme-égretme ortamlarinda bu
kazanimlara uygun nasil etkinlikler kullanacag1 konusunda 6gretmene rehber olmaktadir
(Kilicoglu, 2020; Unsal ve Giines, 2004). Hem 6gretmene hem de 6grenciye onemli
katkilar1 oldugu distiniilen ders kitaplar1 bu sebeple bircok iilkede en tnemli 6gretim
materyali olarak kullamilmaktadir. Ornegin, Finlandiya’da okullarda %99 oraninda ders
kitab1 kullanilirken bu oran ABD’ de yaklasik %86’dir (Atasoy, 2017). Benzer sekilde
Turkiye'de de ders kitaplar1 ortaokul 6grencileri tarafindan kullanilan materyallerin en
basinda gelmektedir (Tor ve Erden, 2004).
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Ders kitaplarinin 6gretim stirecinin her alaninda kullanim alan1 bulmasinda uluslararas:
yapilan sinavlarn etkisi biytiktiir. Ozellikle son yillarda PISA ve TIMMS gibi uluslararast
olcekli degerlendirme sinavlarmdaki 6grenci basar1 veya basarisizliklar: ders kitaplariyla
aciklanmaya calisilmakta (Atasoy, 2017) ve bunlar arasindaki iliski sinavlardan elde edilen
sonuclarla aciklanmaktadir (Tornroos, 2005). Kisaca, basta GME gibi matematik
egitiminde kullanilan yaklasimlarda ders kitaplarmin 6nemi gz ard: edilmemelidir. Ders
kitaplariyla ogrenciler bilgilerini basitten karmasiga, kolaydan zora olacak sekilde
yapilandirmaktadir. Ders kitaplar1 6gretim programindaki kazanimlarin, temalarin,
egitim durumlarin, lgme ve degerlendirme 6gelerinin smif ici ve dis1 uygulamalarinda
kullanilmasma yardimci olmaktadir. Bu sebeple, GME siirecinin belli bir diizen i¢inde
yapilmasi icin egitim programlarmin da bu yaklasima uygun bir bicimde diizenlenmesi
gerekir. Yapilan arastirma sonuglarina bagl olarak (Akkus, 2021; Atasoy, 2017; Ugzel, 2007)
ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan kullanilan ders kitaplarmin igerikleri GME
yaklasimina uygun bir sekilde diizenlendigi takdirde Tiirkiye’deki matematik egitiminde
yeni bir asamaya gegilmis olacaktir. Bu ytizden bu ¢alismada 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda Tiirkiye’'deki ortaokullarda kullanilan dokuz matematik ders kitabinin Gercekgi
Matematik Egitimi'ne uygun iceriklere sahip olup olmadig1 incelenmistir. Bu ¢alisma, 5.,
6., 7. ve 8. Smif diizeyinde ortak 6grenme alani olan Sayilar ve Islemler grenme alaniyla
siirl tutulmustur. Bu dogrultuda hazirlanan arastirmanin problem ctimlesi “ortaokul
matematik ders kitaplarmin GME’ye uygunlugu nasildir?” olmustur.

Problem ctimlesine bagl olarak olusturulan alt problemler asagida verilmistir:

1) 5. smif matematik ders kitaplarindaki 6rnek, alistrma ve {inite degerlendirme
sorularinin GME'ye uygunlugu nasildir?

2) 6. smif matematik ders kitaplarindaki 6rnek, alistrma ve tinite degerlendirme
sorularinin GME'ye uygunlugu nasildir?

3) 7. smif matematik ders kitaplarindaki 6rnek, alistrma ve {inite degerlendirme
sorularinin GME'ye uygunlugu nasildir?

4) 8. sinif matematik ders kitaplarindaki 6rnek, sira sizde ve 6grendiklerimizi uygulayalim
sorularinin GME'ye uygunlugu nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Ortaokul matematik ders kitaplariin GME’ye uygunlugunun incelenmesi amacina
yonelik yapilan bu ¢alismada, dokiiman incelemesi yontemiyle veriler toplanmistir. Son
yillarda sosyal ve egitim bilimlerinde kullanim alani bulan dokiiman incelemesi nitel
calismalarda da onemli bir bilgi kaynagi olarak goriilmektedir (Yazicioglu, 2020). Veri
kaynag olarak raporlardan, basili formlardan, mektuplardan, giinltiiklerden, akademik
calismalardan, kitaplardan vb. yararlanilmaktadir (Durmuscelebi, 2017). Bu arastirmada
doktiman olarak ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif matematik ders kitaplar1 incelenmistir.

Arastirma Dokiimanlar:

Nitel arastirmalarda siirecin en 6énemli basamaklarindan biri érneklem seg¢imidir. Bu
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arastirmada olasiikli olmayan ornekleme yontemlerinden amagli 6rnekleme
kullanilmistir. Saglayabilecegi onemli bilgiler i¢in belirli ortamlarm, kisilerin veya
olaylarin kasith olarak secildigi nitel arastirmalarda kullanilan 6rneklem modeli “amagh
orneklem” olarak ifade edilmektedir (Maxwell, 2012). Amagh 6rneklem tiirlerinden biri
de onceden belirlenmis kriterlere sahip durumlarin incelenmesinde kullanilan olctit
ornekleme yontemidir. Bu calismada verilerin daha hizli ve pratik toplanmasi: bakimindan
amacl ornekleme tiirlerinden biri olan 6lctit 6rneklemeye gore ders kitaplarinin segimi
yapilmustir.

Arastirmanin  kapsamini, 2020-2021 egitim ogretim yilinda ortaokul 5. siniflarda
kullanilan iki yaymevine, 6. siniflarda kullanilan ti¢ yayinevine, 7. smiflarda kullanilan bir
yayinevine, 8. smiflarda kullanilan ti¢ yaymevine ait 9 tane matematik ders kitab1
olusturmaktadir. Arastirmada yaymnevleri icin 5A, 5B, 6A, 6B, 6C, 7A, 8A, 8B ve 8C
seklinde kodlar kullamilmistir. Hangi kodlamanin hangi yaymnevine ait oldugu
arastirmaci tarafindan sakl tutulmustur.

Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Gergekgi
Matematik Egitimi Soru Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Bu arastirmada
degerlendirme formu icin ilk olarak GME konusunda yazilmis olan dokiimanlar (Tez,
makale, bilimsel c¢alismalar, vb.) incelenmistir. ikinci olarak literaratiirde bir
degerlendirme olcegi veya rubrigi bulunmadigindan arastirmacilar tarafindan 6ncelikle
bir madde havuzu hazirlanmistir. Olusturulan maddeler icin Egitim Programlari ve
Ogretim Anabilim Dalindan bir, Olcme ve Degerlendirme Anabilim Dalindan bir,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dalindan iki uzmanm, bir Tirkge
dgretmeninin, ii¢ matematik 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Ugiincii asamada
ise uzmanlardan gelen “uygun”, “uygun degil” ve “diizeltme” seklindeki gortisler
arastirmaci tarafindan dikkate alinarak formun son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman incelemesiyle elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.
Icerik analizinde amag verileri kavramsallastirmak ve olguyu tamimlayarak cesitli
temalara ulagsmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Arastirmada igerik analizi yontemi
kullanilirken belirli asamalar dikkate alinmistir. Bu arastirmada kod listesinde yer alan
her temanin igerisindeki veri seti ile bu temalarin diger temalarla olan anlam biuittinltgtine
bakilirken GME hakkinda ¢n bilgisi olan bir uzmanin gortisiine basvurulmustur.
Arastirmada kod listesindeki kodlarin giivenirligine iliskin Miles ve Huberman’imn (1994)
[Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gortis Ayrilig)*100] formilti kullanilarak yapilan
hesaplama sonucunda gtivenirlik % 92 olarak bulunmustur. Yildirim ve Simsek’e (2006)
gore gitivenirlik hesaplarmin en az % 70 diizeyinde olmasi, arastirmanin gtivenilir
oldugunu gostermektedir. Bu da arastirmanin giivenirliginin yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilmektedir.

Arastirmada ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan 6rnek sorular, alistirma
sorular1 ve tinite degerlendirme sorular1 birer dokiiman olarak kullanilmis ve bu sorularin
GME’ye uygunluguyla ilgili anlamli ¢ikarimlar yapilmistir. Dokiiman incelemesi
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asamasinda ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif matematik ders kitaplarindan elde edilen GME’ye
uygun olan ve olmayan soru 6rnekleri asagida verilmistir.

Sekil 5.
5. Sinif Matematik Ders Kitabinda GME 'ye Uygun Ornek Soru (5A, sayfa 11)

Her gin 45 dakika yOrayls yapmak insan saghg: icin gok faydahdir. YOrayls yapar-
ken adimlanmizi adimsayar (pedometre) ile digmek mimkandar.

10 000 adim yaklagik 8 km,

100 000 adim yaklagik 80 km,

1 000 000 adim yaklagik 800 km'dir.

Bir insanin 8 km'yi 2 saatte ylrdd(dgdnd kabul edersek 800 km ylrimesi icin yani
1 000 000 adim atmasi i¢in 200 saat gerekir. Bu da bir insanin hi¢ durmadan yaklagik 8
gln boyunca yGrimesi demektir.

Bunun ne kadar zor oldugunu digdnebiliyor musunuz?

Oyleyse “bir milyon” blyik bir sayidir.

Bu dogal sayinin;

Yaziligi: 1 000 000

Okunusu: “Bir milyon™ dur.

Sekil 6.
5. Sinif Matematik Ders Kitabinda GME 'ye Uygun Olmayan Ornek (5A, sayfa 27)

Asagidaki toplama islemlerini yapalim.

a) 35 749 + 17 854 b) 85 637 + 41 389
1111 111
35749 85637

, 17854 + 41389
53603 127026

Calismada sorularinin analizi yapilirken 5A, sayfa 11 6rnek sorusu icin ilk olarak 5. smnif

matematik ders kitabinda dogrudan alint1 yapilmistir. Sonrasinda “Gergek¢i Matematik

Egitimi Soru Degerlendirme Formu” dogrultusunda analizlere devam edilmistir. 5A,

sayfa 11 drnek sorusu igin;

e 5. sinif matematik ders kitabindan alindigy,

e 1.Unite, sayilar ve iglemler 6grenme alanindaki dogal sayilar alt 6grenme alanna
icerisinde yer aldig;,

e Soru tiirii olarak “6rnek soru” oldugu,

¢ GMFE’ye yonelik “6lgme ve sayma” becerilerini icerdigi,

o Sinif dist etkinliklerde kullanilan bir 6rnek soru oldugu,

o Gercek yasam icerikleri ve birbiriyle bagintili kavram iliskilerinin kullanildigs,

e GME o6gretim ilkelerinden “aktivite, gerceklik ve birbiriyle iliski ilkesi” ilkelerini
icerdigi seklinde adimlar dikkate almnarak GME anlayisina uygun bir dérnek soru
oldugu gorulmiistiir.
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Etik Kurul izin Belgesi

Bu makale, arastirma stirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde
edilmediginden dolay1 etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer

almaktadar.

BULGULAR

Arastirmada birinci alt problem olan 5. Siif matematik ders kitaplarindaki ornek,
alistirma ve tnite degerlendirme sorularmin GME’ye uygunluguna ait elde edilen

bulgular asagida verilmistir:

Tablo 1.

Yayinevlerine Ait 5. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Tiirlere Gére Dagilimi
Soru tiirii f %
5A 501 591
Alistirma sorusu 128 25,5
Ornek soru 220 43,9
Unite Degerlendirme Sorusu 153 30,5
5B 347 40,9
Sira Sizde (Alistirma Sorusu) 156 45,0
Birlikte Yapalim (Ornek Soru) 160 46,1
Unite Degerlendirme Sorusu 31 8,9
Toplam 848 100

Tablo 1" de goriildiigu tizere incelenen 5. Sinuf diizeyindeki her iki kitapta da 6rnek sorular
% 43,9 ve % 46,1'le en yiiksek oranda soru ttirti olarak goziikmektedir. 5A ders kitabinda
en diisiik soru tiirii % 25,5 ile alistirma sorular1 olurken, 5B ders kitabinda en diisiik soru

turi % 8,9 ile tinite degerlendirme sorular1 olmustur.

Tablo 2.
Yayinevlerine Ait 5. Sumif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Tiirlerine Gére GME'ye
Uygunluk Yiizdeleri
Soru Tiirii Evet Hayir Toplam GMEye Uyg(;:)lluk Yiizdesi
5A 166 335 501 33,1
Alistirma Sorusu 42 86 128 32,8
Ornek Soru 93 127 220 423
Unite Degerlendirme Sorusu 31 122 153 20,3
5B 174 173 347 50,1
Sira Sizde (Alistirma Sorusu) 62 94 156 39,7
Birlikte Yapalim (Ornek Soru) 94 66 160 58,8
Unite Degerlendirme Sorusu 18 13 31 58,1
Toplam 340 508 848 40,1

Tablo 2'de goriildiigi tizere soru tiirlerinin GME’ye uygun olup olmadiklar1 incelenmistir.
Buna gore 5B matematik ders kitabinda yer alan 6rnek soru tiirleri % 58,8 ile en ytiksek
uygunluk ytizdesinde ve 5A matematik ders kitabinda yer alan {inite degerlendirme

sorulari ise % 20,3 ile en dusiik uygunluk ytizdesinde oldugu gorulmiistiir.
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Tablo 3.
Yayinevlerine Ait 5. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Konularin GME ye Uygunluk Yiizdeleri
GMFE’ye Uygunluk GME’ye Uygunluk

Konu Evet Hayrr  Toplam Yiizdesi (%)

5A 166 335 501 33,1

Dogal Sayilar 16 29 45 35,6

Dogal Sayilarla islemler 78 105 183 42,6
Kesirler 15 70 85 17,6
Kesirlerle Islemler 19 21 40 47,5
Ondalik Gosterim 8 87 95 8,4
Yiizdeler 30 23 53 56,6

5B 174 173 347 50,1

Dogal Sayilar 26 29 55 47,3

Dogal Sayilarla islemler 58 58 116 50,0
Kesirler 23 31 54 42,6
Kesirlerle Islemler 14 8 22 63,6
Ondalik Gosterim 24 38 62 38,7
Yiizdeler 29 9 38 76,3
Toplam 340 508 848 40,1

Tablo 3'te gortildugu tizere 5. Smif matematik ders kitaplarindaki konularin GME’ye
uygunluk ytizdelerinde 5A matematik ders kitabinda % 56,6 ve 5B matematik ders
kitabinda ise % 76,3 ile ytizdeler konusunda en ytiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica 5A ve
5B matematik ders kitaplarinda en diistik uygunluk yiizdesine sahip konu % 8,4 (5A) ve
% 38,7 (5B) oranlarla ondalik gosterim konusu olmustur.

Tablo 4.

Yayinevlerine Ait 5. Sumif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin GME Ogretim I[lkelerine
Uygunluk Yiizdeleri

Tlkeler f %
5A 501
Aktivite Ilkesi 5 10
Aktivite Ilkesi-Gerceklik lkesi 68 13,6
Aktivite Ilkesi-Rehberlik ilkesi 2 0,4
Aktivite Ilkesi-Seviye Ilkesi 6 1,2
Gerceklik Tlkesi 3 0,6
Gergeklik ilkesi-Seviye Ilkesi 82 164
Uygun Degil 335 66,9
5B 347
Aktivite Ilkesi 12 35
Aktivite Ilkesi-Gerceklik Ilkesi 10 29
Aktivite Ilkesi-Seviye Ilkesi 4 1,2
Gerceklik Ilkesi-Rehberlik flkesi 42 12,1
Gerceklik ersi—Seviye Ilkesi 99 28,5
Seviye Ilkesi 2 0,6
Seviye Ilkesi-Rehberlik Ilkesi 5 1,4
Uygun Degil 173 499
Genel Toplam 848
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Tablo 4'te gortildigi tizere 5. Smif matematik ders kitaplarindaki sorularin yaymnevine
gore GME 6gretim ilkelerine uygunluk ytizdeleri verilmistir. Buna gore gerceklik ilkesi-
seviye ilkesi 5A ders kitabinda % 16,4 ile 5B matematik ders kitabinda da % 28,5'le en
yiiksek oranda kullanilmistir. 5A matematik ders kitabindaki sorularm % 66,9 ve 5B
matematik ders kitabindaki sorularm % 49,9'u bu ilkelere uygun olmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 5.

Yayimevlerine Ait 5. Stmf Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin GME Temel Ilkelerine
Uygunluk Yiizdeleri

Temel Ilkeler f %
5A 501
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi 54 10,8
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-interaktif Etkinlikler 1 02
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Model Kullanimi 54 10,8
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve 44 8,8
Katkilar1

Model Kullanimi 3 06
Model Kullanlml-ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve Katkilar: 10 2,0
Uygun Degil 335 66,9
5B 347
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi 100 29
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Interaktif Etkinlikler 1 03
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Model Kullanimi 46 13,3
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve 99 28,5
Katkilar:

Model Kullanimi 2 06
Model Kullanimi-interaktif Etkinlikler 8 23
Model Kullamml-ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve Katkilar: 6 1,7
Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve Katkilar: 2 06
Uygun Degil 173 49,9
Toplam 848

Tablo 5'te gortildiigu tizere 5. Sinif matematik ders kitaplarindaki sorularin tiirlerine gore
GME temel ilkelerine uygunluk ytizdelerinde 5A ders kitabinda sorularm en fazla % 10,8'i
gercek yasam igeriklerinin kullanimi-model kullanimi ilkelerine uygundur. 5B ders
kitabmndaki sorular ise en fazla % 28,5'le gercek yasam igeriklerinin kullanimi-6grencilerin
kendi etkinlikleri ve katkilari-model kullanimu ilkelerine uygundur. 5A ders kitabindaki
sorularin % 66,9 ve 5B ders kitabindaki sorularin % 49,9’u GME temel ilkelerine uygun
bulunmadig séylenebilir.
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Tablo 6.
Yayinevlerine Ait 5. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Becerilere Gore Dagilimi
Beceriler f %
5A 501
Gozlem 1 02
Gozlem-Sayma 4 08
Ogrenci Deneyimleri-Sayma 4 08
Olgme-Sayma 2 04
Sayma 28 5,6
Sayma-Oranlama 116 23,2
Sayma-Tahmin Etme 11 22
Uygun Degil 335 66,9
5B 347
Sayma 44 12,7
Sayma-Oranlama 107 30,8
Sayma-Tahmin Etme 9 26
Tahmin Etme-Oranlama 14 4,0
Uygun Degil 173 49,9
Toplam 848

Tablo 6'da goruldugt gibi 5A ders kitabinda % 23,2 ve 5B ders kitabinda ise %30,8lik
oranlarla en fazla sayma ve oranlama becerilerine yer verildigi sdylenebilir. En az olarak
da 5A ders kitabinda % 0,2 ile gozlem ve 5B ders kitabinda ise % 2,6 ile sayma-tahmin
etme becerilerine yer verilmistir.

Ikinci alt problem olan 6. sinif matematik ders kitaplarindaki ornek, alistirma ve tinite
degerlendirme sorularinin GME’ye uygunluguna ait elde edilen bulgular asagida

verilmistir.
Tablo 7.
Yayinevlerine Ait 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Tiirlere Goére Dagilimi
Soru tiirii f %
6A 572 40,1
Alistirma Sorusu 235 41,1
Ornek Soru 182 31,8
Unite Degerlendirme Sorusu 155 27,1
6B 324 22,7
Alistirma Sorusu 172 53,1
Ornek Soru 121 37,3
Unite Degerlendirme Sorusu 31 9,6
6C 532 37,3
Konu Degerlendirme (Alistirma Sorusu) 384 72,2
Birlikte Yapalim (Ornek Soru) 100 18,8
Unite Degerlendirme Sorusu 48 90
Toplam 1428 100

Tablo 7'de goruldugii tizere incelenen 6. smif diizeyindeki alistirma sorular1 6A (% 41,1),
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6B (53,1) ve 6C (% 72,2) kitaplarinda en ytiksek oranda soru tiirti olarak goziikmektedir.

Unite degerlendirme sorularinin 6A ders kitabinda % 27,1 oraninda, 6B ders kitabinda %

9,6 ve 6C ders kitabinda ise % 9la en diistik soru tiirti oldugu soylenebilir.

Tablo 8.
Yayinevlerine Ait 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Tiirlerine Gore GME’ye
Uygunluk Yiizdeleri
GME’ye Uygunluk

Soru tiirii Evet Hayir Toplam Yﬁ}; des)i,g(‘t’;o)

6A 201 371 572 35,1
Alistirma Sorusu 86 149 235 36,6

Ornek Soru 76 106 182 41,8

Unite Degerlendirme Sorusu 39 116 155 25,2

6B 158 166 324 48,8
Alistirma Sorusu 78 94 172 45,3

Ornek Soru 61 60 121 50,4

Unite Degerlendirme Sorusu 19 12 31 61,3

6C 257 275 532 48,3

Konu Degerlendirme (Alistirma Sorusu) 160 224 384 41,7

Birlikte Yapalim (Ornek Soru) 8 17 100 83

Unite Degerlendirme Sorusu 14 34 48 29,2
Toplam 616 812 1428 43,1

Tablo 8'de goriildiigu tizere soru tiirlerinin GME’ye uygun olup olmadiklar1 incelenmistir.

Buna gore 6C matematik ders kitabinda yer alan 6rnek sorularin % 83 ile en yiiksek

uygunluga ve 6A matematik ders kitabindaki {inite degerlendirme sorularinin ise % 25,2

ile en duistik uygunluk ytizdesine sahip oldugu gortilmiistiir.

Tablo 9.

Yayinevlerine Ait 6. Stnif Matematik Ders Kitaplarindaki Konularin GMEye Uygunluk Yiizdeleri
Konu GME’ye Uygunluk GME’ye Uygunluk

Evet Hayir  Toplam Yiizdesi (%)

6A 201 371 572 35,1
Carpanlar ve Katlar 9 107 116 7,8

Dogal Sayilarla islemler 38 64 102 37,3
Kesirlerle Islemler 53 69 122 43,4
Kiimeler 12 15 27 44 4
Ondalik Gosterim 42 65 107 39,3

Oran 28 3 31 90,3

Tam Sayilar 19 48 67 28,4

6B 158 166 324 48,8
Carpanlar ve Katlar 16 55 71 22,5

Dogal Sayilarla Islemler 20 26 46 43,5
Kesirlerle Islemler 44 27 71 62
Kiimeler 7 5 12 58,3
Ondalik Gosterim 36 32 68 52,9

Oran 25 3 28 89,3

Tam Sayilar 10 18 28 35,7
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Tablo 9.

Devam
6C 257 275 532 48,3
Carpanlar ve Katlar 17 67 84 20,2
Dogal Sayilarla islemler 33 41 74 44,6
Kesirlerle Islemler 81 63 144 56,3
Kiimeler 14 14 28 50
Ondalik Gosterim 66 51 117 56,4
Oran 39 5 44 88,6
Tam Sayilar 7 34 41 171
Toplam 616 812 1428 43,1

Tablo 9'da gortldiigii tizere 6. smif matematik ders kitaplarindaki konularn GME’ye
uygunluklar;; 6A matematik ders kitabinda % 90,3, 6B matematik ders kitabinda % 89,3
ve 6C matematik ders kitabinda % 88,6 ile oran konusunda en yiiksek uygunluga
ulasildig sdylenebilir. Ayrica 6A ve 6B matematik ders kitaplarinda carpanlar ve katlar
konusu (% 7,8 ve % 22,5) ve 6C matematik ders kitabinda tam sayilar (% 17,1) konusundaki
sorularin en diisiik uygunluk ytizdesine sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 10.

Yayimevlerine Ait 6. Sinif Matematik Ders Kitaplarmdaki Sorularn GME Ogretim Ilkelerine
Uygunluk Yiizdeleri

Ilkeler f %
6A 572
Aktivite Ilkesi-Gerceklik Ilkesi 23 4
Aktivite Ilkesi-Rehberlik Tlkesi 1 0,2
Gerceklik Ilkesi-Rehberlik ilkesi 74 12,9
Gergeklik ilkesi-Seviye Ilkesi 103 18
Uygun Degil 371 64,9
6B 324
Gerceklik Ilkesi-Rehberlik ilkesi 52 16
Gergeklik ilkesi—SeViye Ilkesi 106 32,7
Uygun Degil 166 51,2
6C 532
Aktivite Ilkesi-Gerceklik Ilkesi 49 9,2
Gerceklik Ilkesi-Aktivite Tlkesi-Rehberlik Ilkesi 33 6,2
Gerceklik Ilkesi-Aktivite ersi-Seviye [kesi 62 11,7
Gerceklik Ilkesi-Rehberlik flkesi 48 9
Gerceklik ersi-Seviye Tlkesi 65 12,2
Uygun Degil 275 51,7
Toplam 1428

Tablo 10’da gortldiigu tizere 6. stnif matematik ders kitaplarindaki sorularin yayinevine
gore GME 6gretim ilkelerine uygunluk ytizdeleri verilmistir. Buna gore gerceklik ilkesi-
seviye ilkesi 6A matematik ders kitabinda % 18 ile 6B matematik ders kitabinda % 32,7 ve
6C matematik ders kitabinda ise % 12,2'le en yiiksek oranda kullanilmigtir. Ug ders
kitabinda da rehberlik ilkesine en az oranda yer verildigi soylenebilir. 6A matematik ders
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kitabindaki sorularin % 64,9'u, 6B matematik ders kitabindaki sorularin % 51,2'si ve 6C
matematik ders kitabindaki sorularm 9% 51,7’sinin bu ilkelere uygun olmadig:

gortilmektedir.
Tablo 11.
Yayimevlerine Ait 6. Stmf Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin GME Temel Ilkelerine
Uygunluk Yiizdeleri
Temel Ilkeler f %
6A 572
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi 23 4
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Model Kullanimu 49 8,6
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve
127 22,2
Katkilar1
Model Kullanlml-ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve Katkilar: 2 0,3
Uygun Degil 371 64,9
6B ' 324
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi1 8 2,5
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Birbiriyle Bagintili Kavram
L 58 179
Iligkileri
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Model Kullanimi 51 15,7
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve
41 12,7
Katkilar1
Uygun Degil 166 51,2
6C ' 532
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Birbiriyle Bagintilh Kavram
L 89 16,7
Iligkileri
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Model Kullanimi1 42 79
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve
126 23,7
Katkilar1
Uygun Degil 275 51,7
Genel Toplam 1428

Tablo 11'de goriildugti tizere 6. smif matematik ders kitaplarindaki sorularin ttirlerine
gore GME temel ilkelerine uygunluk ytizdelerinde 6A ders kitabinda sorularin en fazla %
22,2'si ve 6C ders kitabindaki sorularin en fazla % 23,7le gercek yasam igeriklerinin
kullanimi, 6grencilerin kendi etkinlikleri ve katkilar1 ilkelerine uygundur. 6B ders
kitabindaki sorularin da en fazla % 17,9le gercek yasam igeriklerinin kullanimi ve
birbiriyle bagmtili kavram iligkileri ilkelerine uygundur. 6A ders kitabindaki sorularin %
4,9y, 6B ders kitabindaki sorularmn % 51,2’si ve 6C ders kitabindaki sorularin % 51,7’si
gercekci matematik egitimi temel ilkelerine uygun bulunmadig: sdylenebilir.
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Tablo 12.

Yayinevlerine Ait 6. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Becerilere Gore Dagilimi
Beceriler f %
6A 572
Gozlem-Oranlama 1 0,2
Gozlem-Ogrenci Deneyimleri 15 26
Gozlem-Sayma 6 1
Olgme-Ogrenci Deneyimleri 1 02
Olgme-Sayma 7 1,2
Sayma 53 9,3
Sayma-Oranlama 108 18,9
Sayma-Tahmin Etme 6 1
Tahmin Etme-Oranlama 4 0,7
Uygun Degil 371 64,9
6B 324
Gozlem-Sayma 13 4
C)lgme-Sayma 7 2,2
Sayma 34 10,5
Sayma-Oranlama 92 28,4
Sayma-Oranlama-Tahmin Etme 12 3,7
Uygun Degil 166 51,2
6C 532
Gozlem 8 1,5
Gozlem-Sayma 6 1,1
C)lgme-Sayma 3 0,6
Sayma 69 13
Sayma-Oranlama 140 26,3
Sayma-Oranlama-Tahmin Etme 29 55
Sayma-Tahmin Etme 2 04
Uygun Degil 275 51,7
Toplam 1428

Tablo 12'de goriildiigii tizere 6A matematik ders kitabinda sorularmn % 18,9’unda, 6B
matematik ders kitabinda sorularin % 28,4’ tiinde ve 6C matematik ders kitabinda sorularin
ise % 26,3tinde sayma ve oranlama becerilerine en yiiksek oranda yer verildigi
soylenebilir. En az olarak da 6A matematik ders kitabinda % 0,2 ile gbzlem-oranlama ve
olgme-6grenci deneyimlerine, 6B matematik ders kitabinda ise % 2,2 ile 6l¢cme-sayma ve
6C matematik ders kitabinda % 0,4 ile sayma-tahmin etme becerilerine yer verilmistir.

Arastirmada {icincti alt problem olan 7. simif matematik ders kitaplarindaki ornek,
alistirma ve tnite degerlendirme sorularmin GME’'ye uygunluguna ait elde edilen
bulgular asagida verilmistir.

Tablo 13.

7. Stmif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Tiirlere Gore Dagilimi
Soru Tiirii f %
Alistirma Sorusu 175 39,7
Ornek Soru 200 454
Unite Degerlendirme Sorusu 66 15
Toplam 441 100
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Tablo 13’te goriildtigii tizere 7A matematik ders kitabindaki sorularin dagiliminda érnek
sorulara % 45,4 ile en yiiksek oranda ve {inite degerlendirme sorularmna ise % 15 ile en
diistik oranda yer verildigi gortilmektedir.

Tablo 14.

7. Simif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Tiirlerine Gére GME"ye Uygunluk Yiizdeleri

GME’ye Uygunluk

Soru Tiiri Evet Hayir Toplam Yﬁ}; des}i’?‘;o)
Alistirma sorusu 63 112 175 36

Ornek soru 61 139 200 30,5

Unite degerlendirme Sorusu 20 46 66 30,3
Toplam 144 297 441 32,7

Tablo 14'te goriilduigii tizere 7A matematik ders kitabinda yer alan alistirma sorular1 % 36
ile en ytiiksek ve % 30,3 ile tinite degerlendirme sorular1 en diisiik uygunluk ytizdesinde
sahip oldugu goriilmiistiir. Kitapta yer alan toplam soru sayisina gore uygunluk ytizdesi
ise % 32,7 olmustur.

Tablo 15.
7. Stmif Matematik Ders Kitabindaki Konularin GME"ye Uygunluk Yiizdeleri
GMFE’ye Uygunluk GME’ye Uygunluk

Konu Evet Hayr Toplam Yiizdesi (%)
Oran ve Orant1 82 22 104 78,8
Rasyonel Sayilar 1 68 69 1,4
Rasyonel Sayilarla islemler 15 82 97 15,5

Tam Sayilarla [slemler 20 79 99 20,2
Yiizdeler 26 46 72 36,1
Toplam 144 297 441 32,7

Tablo 15te gorildiigu {lizere 7A matematik ders kitabindaki konularin GME'ye
uygunluklarinda % 78,8’le oran ve oranti konusu en yiiksek uygunluga ve % 1,4 ile
rasyonel sayilar konusu en dustik uygunluga sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 16.

7. Stnif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin GME Ogretim Ilkelerine Uygunluk Yiizdeleri
Ilkeler f %
Gerceklik Ilkesi-Aktivite [lkesi-Rehberlik Ilkesi 60 13,6
Gergeklik ilkesi-Aktivite Ilkesi-Seviye Ilkesi 83 18,8
Gerceklik Ilkesi-Rehberlik Ilkesi 1 02
Uygun Degil 297 67,3
Toplam 441 100

Tablo 16'da gortildiigii {izere 7A matematik ders kitabindaki sorularin % 18,8’inin
gerceklik ilkesi, aktivite ilkesi ve seviye ilkesi en yiiksek oranda uygunluk gostermistir.
En distik orana (% 0,2) ise gerceklik ilkesi ve rehberlik ilkesini birlikte iceren sorularm
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sahip oldugu soylenebilir. Ayrica 7. smif matematik ders kitabinda yer alan biitiin
sorularin % 67,3’tintin bu ilkelere uygun olmadig: gortilmiistir.

Tablo 17.

7. Stnif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin GME Temel Ilkelerine Uygunluk Yiizdeleri
Temel ilkeler f %
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Birbiriyle Bagintili Kavram Miskileri 55 12,5
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Model Kullanimi 6 1,4
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve 83 188
Katkilar1 ’
Uygun degil 297 67,3
Toplam 441 100

Tablo 40’da gortildiigi tizere 7A matematik ders kitabindaki sorularin gercek¢i matematik
egitimi temel ilkelerine uygunluk ytizdeleri arasinda en fazla % 18,8'le gercek yasam
igeriklerinin kullanimi, 6grencilerin kendi etkinlikleri ve katkilar1 olmustur. % 1,4 gercek
yasam iceriklerinin kullanimi ve model kullanimmin birlikte yer aldig1 soru tiirlerine en
az yer verildigi goriilmusttir. Bu sorularm % 67,3’tintin ise bu temel ilkelere uygun
olmadig tespit edildigi soylenebilir.

Tablo 18.

7. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Becerilere Gore Dagilim

Beceriler f %
Sayma 20 4,5
Sayma-Oranlama 124 28,1
Uygun degil 297 67,3
Toplam 441 100

Tablo 18'de goriildugii tizere 7A matematik ders kitabindaki toplam sorulara bakildiginda
en fazla sayma ve oranlama (% 28,1), en az ise sadece sayma (% 4,5) becerisine yonelik
sorulara yer verildigi soylenebilir. Kitaptaki biittin sorularmn % 67,3"tintin ise GME’ye
uygun olmayan beceri sorularindan olustugu gorulmiistur.

Arastirmada dordiincti alt problem olan 8. sinif matematik ders kitaplarindaki ¢rnek, sira
sizde ve dgrendiklerimizi uygulayalim sorularmin GME’ye uygunluguna ait elde edilen
bulgular asagida verilmistir.

Tablo 19.

Yayinevlerine Ait 8. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Tiirlere Gére Dagilimi
Soru Tiirii f %
8A 243 34,3
Ogrendiklerimizi Uygulayalim (Aligstirma Sorusu)-Sira Sizde (Alistirma 118 486
Sorusu) ’
Ornek Soru 78 32,1
Unite Degerlendirme Sorusu 47 19,3
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Tablo 19.
Devam
8B 213 30,1
Ogrendiklerimizi Uygulayalim (Alistirma Sorusu) 101 474
Ornek Soru 66 31
Unite Degerlendirme Sorusu 46 21,6
8C 252 35,6
Sira Sizde (Alistirma Sorusu) 100 39,7
Birlikte Yapalim (Ornek Soru) 94 37,3
Unite Degerlendirme Sorusu 58 23
Toplam 708 100

Tablo 19'da goriildiigii tizere incelenen 8. sinif diizeyindeki alistirma sorular1 8A (% 48,6),
8B (47,4) ve 8C (% 29,7) kitaplarinda en ytiksek oranda soru ttirti olarak goziikmektedir.
Unite degerlendirme sorularinin 8A ders kitabinda % 19,3 oraninda, 8B ders kitabinda %
21,6 ve 8C ders kitabinda ise % 23’le en diistik soru tiirii oldugu soylenebilir.

Tablo 20.
Yayinevlerine Ait 8. Sumif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Tiirlerine Gore GME’ye
Uygunluk Yiizdeleri

GME’ye

Soru tiirii Evet Hayirr Toplam Uygunluk

Yiizdesi (%)
8A 23 220 243 9,5
Ogrendiklerimizi Uygulayalim (Alistirma
Sorusu)-Sira Sizde (Alistirma Sorusu) o 10 118 7.6
Ornek soru 10 68 78 12,8
Unite degerlendirme Sorusu 4 43 47 8,5
8B 39 174 213 18,3
Ogrendiklerimizi Uygulayalim (Alistirma Sorusu) 18 83 101 17,8
Ornek soru 14 52 66 21,2
Unite degerlendirme Sorusu 7 39 46 15,2
8C 54 198 252 21,4
Sira Sizde (Alistirma Sorusu) 36 64 100 36
Birlikte Yapalim (Ornek Soru) 8 86 94 8,5
Unite degerlendirme Sorusu 10 48 58 17,2
Toplam 116 592 708 16,4

Tablo 20’de goruldugti tizere soru tiirlerinin GME'ye uygun olup olmadiklar
incelenmistir. Buna gore 8C ders kitabinda yer alan sira sizde (alistirma sorusu)
sorularinin % 36 ile en yiiksek uygunluga ve 8A ders kitabindaki 6grendiklerimizi
uygulayalim (alistirma sorusu)-sira sizde (alistirma sorusu) sorularinin ise % 7,6 ile en
diisik uygunluk yiizdesine sahip oldugu ifade edilebilir. 8. smif matematik ders
kitaplarinda yer alan toplam soru sayisma gore uygunluk ytizdesinin ise % 16,4 oldugu
goriilmektedir. 8A matematik ders kitabindaki sorularmn % 9,5 ile en diisik ve 8C
matematik ders kitabindaki sorularm % 21,4 ile en yiiksek orana sahip olarak GME’ye
uygun olduklar1 s6ylenebilir.
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Tablo 21.

Yayinevlerine Ait 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Konularin GME ye Uygunluk Yiizdeleri

GME’ye Uygunluk GME’ye Uygunluk

Konu Evet Hayir Toplam Yiizdesi (%)

8A 23 220 243 9,5
Carpanlar ve Katlar 14 60 74 18,9
Karekoklii Ifadeler 4 93 97 41

Uslii ifadeler 5 67 72 6,9

8B 39 174 213 18,3
Carpanlar ve Katlar 21 36 57 36,8
Karekoklii Ifadeler 15 74 89 16,9

Uslii ifadeler 3 64 67 4,5

8C 54 198 252 21,4
Carpanlar ve Katlar 20 39 59 33,9
Karekoklii ifadeler 18 99 117 15,4

Uslii Ifadeler 16 60 76 21,1
Toplam 116 592 708 16,4

Tablo 21'de goriilduigt tizere 8. simif matematik ders kitaplarindaki konularin GME’ye
uygunluklar;; 8A matematik ders kitabindaki sorularin % 18,9'u, 8B matematik ders
kitabinda % 36,81 ve 8C matematik ders kitabinda % 33,9 ile carpanlar ve katlar
konusunda en yiiksek uygunluga ulastig1 soylenebilir. Ayrica 8A matematik ders
kitabinda karekoklii ifadeler konusundaki sorularin (% 4,1) en diisiik uygunluk ytizdesi
sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 22.

Yaymnevlerine Ait 8. Simif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin GME Ogretim Ilkelerine
Uygunluk Yiizdeleri

Tlkeler f %
8A 243
Gerceklik Ilkesi-Aktivite lkesi-Rehberlik ilkesi 10 4,1
Gergeklik Ilkesi-Aktivite Ilkesi-Seviye Ilkesi 13 53
Uygun Degil 220 90,5
8B 213
Gerceklik Ilkesi-Aktivite lkesi-Rehberlik ilkesi 14 6,6
Gergeklik ilkesi-Aktivite Ilkesi-Seviye Ilkesi 25 11,7
Uygun Degil 174 81,7
8C 252
Gerceklik Ilkesi-Aktivite Ilkesi-Rehberlik Ilkesi 11 4,4
Gergeklik Ilkesi-Aktivite Ilkesi-Seviye Ilkesi 43 17,1
Uygun Degil 198 78,6
Toplam 708

Tablo 22'de gortldiigi tizere 8. stnif matematik ders kitaplarindaki sorularin yayinevine

gore GME 6gretim ilkelerine uygunluk ytizdeleri verilmistir. Buna gore gerceklik ilkesi,
aktivite ilkesi ve seviye ilkesi birlikte 8A matematik ders kitabinda % 5,3 ile 8B matematik
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ders kitabinda % 11,7 ve 8C matematik ders kitabinda ise % 17,1'le en yiiksek oranda
kullanilmigtir. Ug matematik ders kitabinda da rehberlik ilkesine en az oranda yer
verildigi soylenebilir. 8A matematik ders kitabindaki sorularmn % 90,5'i, 8B matematik ders
kitabindaki sorularmn % 81,7’si ve 8C matematik ders kitabindaki sorularin % 78,6”sinin bu
ilkelere uygun olmadig goriilmektedir.

Tablo 23.

Yayimevlerine Ait 8. Stmf Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin GME Temel Ilkelerine
Uygunluk Yiizdeleri

Temel ilkeler f %
8A 243
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Birbiriyle Bagintili Kavram Miskileri 7 29
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Model Kullanimi 3 1.2
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve 13 53
Katkilar ’
Uygun Degil 220 90,5
8B 213
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Birbiriyle Bagintili Kavram Miskileri 13 6,1
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Model Kullanimi 1 05
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve 25 117
Katkilar ’
Uygun Degil 174 81,7
8C 252

Gergek Yasam Igeriklerinin Kullanimi-Birbiriyle Bagintili Kavram iligkileri 11 44
Gercek Yasam Iceriklerinin Kullanimi-Ogrencilerin Kendi Etkinlikleri ve

Katkilar 8 17l
Uygun Degil 198 78,6
Toplam 708

Tablo 23’te goruildiigu tizere 8. sinif matematik ders kitaplarindaki sorularin tiirlerine gore
GME temel ilkelerine uygunluk ytizdelerinde 8C matematik ders kitabinda sorularin %
17,1'i gercek yasam igeriklerinin kullanimi, 6grencilerin kendi etkinlikleri ve katkilar1
ilkelerine dayanarak en fazla oranda uygunluga sahip oldugu goriilmektedir. 8B
matematik ders kitabindaki sorularin % 0,5'i gercek yasam igeriklerinin kullanimi ve
model kullanimi ilkelerine dayanarak en az oranda uygunluga sahip oldugu
goriilmektedir. 8A matematik ders kitabindaki sorularmn % 90,51, 8B matematik ders
kitabindaki sorularin % 81,7’si ve 8C matematik ders kitabindaki sorularm % 78,6’s1t GME
temel ilkelerine uygun bulunmadig1 sdylenebilir.

Tablo 24.

Yayinevlerine Ait 8. Stmif Matematik Ders Kitaplarindaki Sorularin Becerilere Gore Dagilimi
Beceriler f %
8A 243
Sayma 2 08
Sayma-Oranlama 20 82
Sayma-Oranlama-Tahmin Etme 1 04
Uygun Degil 220 90,5
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Tablo 24.

Devam

8B 213
Sayma-Oranlama 38 17,8
Sayma-Oranlama-Tahmin Etme 1 05
Uygun Degil 174 81,7
8C 252
Sayma 4 1,6
Sayma-Oranlama 30 11,9
Sayma-Oranlama-Tahmin Etme 19 75
Sayma-Tahmin Etme 1 04
Uygun Degil 198 78,6
Toplam 708

Tablo 24'te goriildtigu tizere 8A matematik ders kitabinda sorularm % 8,2'sinde, 8B
matematik ders kitabinda sorularin % 17,8’ inde ve 8C matematik ders kitabinda sorularmn
% 11,9’unda sayma ve oranlama becerilerine en yiiksek oranda yer verildigi soylenebilir.
8B matematik ders kitabinda sorularmn % 0,51 ise sayma-oranlama-tahmin etme
becerilerini icermekte ve en dusiik oranda uygunluga sahip oldugu goriilmektedir. 8A
matematik ders kitabindaki sorularmn % 0,4’ii ve 8B matematik ders kitabinda ise % 0,5'i
ile sayma-oranlama-tahmin etme becerilerini ve 8C matematik ders kitabindaki sorularin
% 0,4t sayma-tahmin etme becerilerini icerdikleri ve en diisiik oranda uygunluga sahip
olduklar1 gortilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma ortaokul ders kitaplarinin GME ne uygunlugunu belirlemek icin yapilmis
nitel desende bir ¢calismadir. Bu arastirmanin gerek arastirmayi yturtitenler ve gerekse de
kullanilan yontemler acisindan cesitli smirliliklara sahip oldugu baslangictan kabul
edilmektedir. Ancak arastirma kapsami ve degerlendirme stireci ele alindiginda yukarida
bahsedilen smirliliklarla beraber, GME'ne gerek literatiir agisindan gerekse de daha sonra
yapilacak arastirmalar acisindan bir katki saglamas1 umulmaktadar.

Arastirmada 5. smif seviyesinde iki, 6. smif seviyesinde {i¢, 7. sinif seviyesinde bir ve 8.
smif seviyesinde ti¢ adet matematik ders kitab1 incelenmistir. Kitaplardaki sorularin
geneline bakildiginda, smif seviyesi arttikca sorularin GME’ye uygunlugunun azaldigi
gortlmistiir. Yani konu alanlar1 somuttan soyuta dogru gittikce gercekci yasam
durumlarina uygun sorulara daha az yer verilmistir. MEB (2018) matematik dersi 6gretim
programinin ulasmaya calistig1 amaglar arasinda matematiksel okuryazarhigin gelismesi,
matematiksel kavramlarin giinliik hayatta kullanilabilmesi ve tist bilissel bilgi becerilerin
gelismesi vb. yer almaktadir. Arslan ve Ozpinar (2009) ilkogretim 6. sinif matematik ders
kitaplarinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi konulu ¢alismalarinda;
ders kitaplarindaki konu iceriklerinin 6grenci seviyesine uygun olmadigini, konularin
ogrencinin bilissel yapismin tistiine ¢iktigini ve bazi konu igeriklerinin ise dgrencinin
bulundugu gelisimsel diizeyin altinda kaldigin belirtmislerdir. Benzer sekilde Yapici'nin
(2004) yaptig1 calismada da ders kitabinda yer alan konularin giinliik yasam durumlariyla
iliskilendirilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine ait sonuglara bakildiginda; arastirmada ortaokul 5.
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siifa yonelik hazirlanan iki matematik ders kitab1 arastirma kapsamina alinmistir. Bu iki
ders kitabindaki sorularin ttirlere gore dagiliminda, 6rnek sorularin daha fazla; tnite
degerlendirme sorularinin daha az oldugu goriilmektedir. Kilicoglu'nun (2021)
matematik ders kitaplarinda yer alan hazirlik sorulari, 6rnekler, problemler, etkinlikler,
uygulama ve degerlendirme sorularmi inceledigi calismasi da bu sonucu destekler
niteliktedir. Bagka bir deyisle 6gretim programi cercevesinde hazirlanan yayimnevlerinin
ele aldig1 sorulardan ornek sorular agirlikta yer almaktadir. Bu durum o6gretim
programindaki kazanmimlarin davranisa dontisttrtilmesinde 5. smif ders kitaplarmin
ogrencinin bilissel yapisindaki bilgileri anlamli bir sekilde kodlamaya, 6grencinin 6rnek
sorularda verilen islem adimlarini kavrayarak uygulamaya calistigi seklinde
aciklanabilmektedir. Ayrica sorularin bilgi diizeyinde baslamasima neden olup GME'nin
baslangici olan uygulama asamasmi ikinci veya {clinci asamaya Otelemektedir.
Kiligoglu'nun (2021) da belirttigi gibi ders kitaplari iyi bir sekilde yapilandirilmadiginda,
ogrenci bilgi diizeyinde kalmakta ve soyutlama becerisi kazanamamaktadir.
Yaymevlerine ait 5. stif matematik ders kitaplarindaki sorularin GME’ye uygunluk
diizeylerine bakildiginda yine ornek sorularin yiizdesinin alistrma ve {nite
degerlendirme sorularma gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Soru tiirlerinin
yani sira ders kitaplarinda “ytizdeler” konusundaki sorular GME’ye daha ytiiksek oranda
uygun iken; “ondalik gosterim” konusundaki sorular GME’ye en diisiik oranda uygunluk
gostermektedir. 5. stnif ders kitaplarindaki sorularda, gerceklik ilkesi ve seviye ilkesi daha
¢ok dikkate alinmustir. Gergeklik ve seviye ilkelerine gore hazirlanmis soru tiirleri ise
ogrencilerin gercek yasam durumlariyla karsilasmasia ve farkli matematiksel durumlar
karsisinda kendi deneyimlerini kullanarak alternatif ¢oziim yollar1 tiretmesine yol
acmaktadir. Ders kitaplarindaki sorularin geneline bakildiginda ise sorularin yarisindan
fazlasmin aktivite ilkesi, gerceklik ilkesi, rehberlik ilkesi ve seviye ilkelerine uygun
olmadig1 gortlmiistiir. Yani arastirmada ders kitaplarindaki sorularin gtinliik yasamla
iliskisinin az oldugu, 6gretim faaliyetlerinde programin uygulayicisi olan 6gretmenlere
etkinliklerin hazir olarak verildigi ve bu durumun 6grencilerdeki bireysel farkliliklar: goz
ardi ettigi soylenebilir. Oysaki ders kitaplarinda yer alan sorularin 6grencinin zeka
turlerine uygun olmasi beklenmekte, siire¢ boyunca 6grencinin 6grenme ortamina aktif
katilim gostermesini ve 6gretmenin yol gostericiligiyle konular arasinda bag kurmasini
saglamasi beklenmektedir(amaglanmaktadir). Cakir’a (2009) gére bu bag kurma ders
kitaplarindaki soru ttirlerinin gesitliligiyle pekistirildiginde rehberlik ilkesi gercevesinde
Ogretmenin stire¢ ve sonu¢ degerlendirmesine olumlu katki saglamaktadir. Bu katki
Ogrencinin tist diizey diistinme becerilerini olumlu yonde gelistirmektedir. GME temel
ilkelerine uygun olmayan sorular incelendiginde, bu sorularin gercek yasam
igeriklerinden olusmadigi, 6grencilerin bir problemi ¢6zmek icin bir strateji ya da model
gelistirmeye tesvik edilmedigi yani formal bilginin verilmesinin ardindan uygulama
asamasina gecildigi goriilmektedir. Arslan ve Ozpinar'in (2009) calismalarinda da 6. sinif
matematik ders kitabinda incelenen sorularin genellikle uygulama basamagindan ileriye
gitmedigi ve daha sonraki basamaklara yonelik sorulara yer verilmedigi goriilmuistiir.
Yukarida da belirtildigi gibi matematigin 6grenilmesi siire¢ temelli olmas1 gerektigi ve bu
stirecin basamaklarimin 6grenme ve dustinmede etkili oldugu bilinmektedir.

Ikinci alt probleme iliskin sonuglara bakildiginda; 6. sinif matematik ders kitaplarinda
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alistirma sorularmin daha fazla kullanildigr gortilmektedir. Buna karsin kitaplarda tinite
degerlendirme sorularmna daha az yer verilmistir. Bu kitaplardaki sorularin GME’ye
uygunluk ytizdeleri arasinda 6rnek sorularin oranmin fazla oldugu sonucuna ulasilmaistir.
5. sinif matematik ders kitaplarina benzer bir durum 6. sinif matematik ders kitaplarinda
da goriilmektedir. Daha az {inite degerlendirme ve alistirma sorularma yer verilmesinin
yaninda daha fazla ornek sorulara yer verilmesi 6grencilerin uygulama asamasi yerine
bilgi asamasindan baslamasima neden olmaktadir. Bu durum 6grencilerin karsilastiklar:
matematiksel durumlarla ilgili yatay matematiklestirme yapmasini engellemekte ve dikey
matematiklestirme i¢in uygun ortam olusmasin zorlastirmaktadir. Bu yas seviyesinde
yatay matematiklestirme yapamayan 6grenciler konu ve kavramlari sadece ezberlemekte,
farkli matematiksel durumlar karsisinda alternatif ¢oziim yollar1 tiretecek kapasiteye
ulasamamaktadir. Bunun sonucunda &grenci probleme alternatif ¢oziimler bulmada
yetersiz kalmakta ve ogretim ortamina etkin katihm gosterememektedir. Cakir (2009)
calismasinda ders kitaplarinda yer alan sorularin 6grencilerin ilgisini cekecek nitelikte
olmasina, 6grencinin yorum yapmasina ve yeni ¢éziim yollar1 tiretmesine yardimci olmasi
gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde Isik (2008) matematik ders kitaplarinda yer alan
sorularin  Ogrenciyi problem kurmaya, ¢ozmeye ve bunlar1 gercek yasamla
iliskilendirmeye imkan vermesi gerektigini ifade etmistir. Arastirmada 6. smuf ders
kitaplarindaki konularmm GME’ye uygunlugu ytizdeleri arasinda oran konusuna daha
fazla; carpanlar ve katlar konusu ile tam sayilar konusuna daha az yer verildigi tespit
edilmistir. Kitaplardaki konularla iliskili sorularin GME’ye uygunluguna bakildiginda
gerceklik ilkesinin ve seviye ilkesinin dikkate alindig1 gortilmiistiir. Genel olarak sorularin
GME’ye uygunluk ytizdeleri incelendiginde %51,7 oraninda sorularin uygun olmadig:
belirlenmistir. ilkelerin ders kitaplarmdaki soru tiirleriyle iliskisine bakildiginda gergeklik
ilkesi-rehberlik ilkesinin ornek sorularda; gerceklik ilkesi-seviye ilkesinin alistirma ve
tinite degerlendirme sorularinda daha fazla kullanildig1 sonucuna ulasilmustir. Ilkelerin
soru turlerindeki kullaniminin genel dagilimlarina bakildiginda GME ilkelerine uygun
olmadig1 goriilmektedir. Yani arastirmada ornek (%45,4), alistirma (%59) ve {inite
degerlendirme (%69,2) sorular1t GME’ye uygun olmadig1 sonucu bulunmustur. Uygun
olmayan sorularda genel olarak rehberli yeniden kesfetme, oOgrencilerin kendi
deneyimlerini kullanma, birbiriyle iliskili kavramlar1 kullanarak modeller olusturma ve
kendi olusturduklar1 fikirleri arkadaslariyla paylasma yetersiz goriilmektedir. Bu
yetersizlik ozellikle 6grencinin performansina olumsuz yansimaktadir. Kulantas (2007)
arastirmasinda, Ogrencilerdeki var olan yeteneklerin ortaya c¢ikarilmasinda yaparak-
yasayarak ¢grenmenin ve bilgiyi yapilandirmanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Arastirmada 6. sinif matematik ders kitaplarindaki sorularmm GME temel ilkelerine
uygunlugu incelendigi gercek yasam iceriklerinin kullanimi, Ogrencilerin kendi
etkinlikleri ve katkilar: ile gercek yasam igeriklerinin kullanimi ve birbiriyle bagmntih
kavram ilkelerine daha fazla yer verildigi belirlenmistir. Arastirmada son olarak ders
kitaplarindaki sorularin becerilere gore dagilimlarina bakildiginda; sayma ve oranlama
becerisinin en fazla; gozlem ile 6lgme-6grenci deneyimleri becerilerinin ise en az oldugu
sonucuna varimustir. 6. smif matematik ders kitaplarindaki smf dis1 etkinlikler ve
problemlere daha az yer verilmesi 6grencilerin gercekci problem durumlariyla karsilasma
olasiligini azaltmakta ve bu tiir pekistireclerin olmadig1 6grenme ortamlarinda 6grenilen

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yayincilik 298



matematiksel ¢oztim yollar1 kisa siirede unutulmaktadir. Monaghan ve Ozmantar (2006)
calismalarinda dikey matematiklestirme yaparak formal matematige geciste yani soyut
matematiksel Dbilgilere ulasmada pekistireclerin 6neminin biytik oldugunu
vurgulamaktadir.

Uclincii alt probleme iligkin sonuglara bakildiginda; 7. siif matematik ders kitabinda
ornek sorularin daha fazla ve {iinite degerlendirme sorularnin daha az kullanildig:
goriilmiistiir. Unite degerlendirme sorularina daha az yer verilmesi 6gretim siirecinde
ogrencilerin daha pasif bir davranis sergilemelerine neden olmaktadir. Arslan ve Ozpimar
(2009) calismalarinda bu durumda olan o6grencilerin bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarindan daha ileriye gidemedigini ifade etmektedir. Soru tiirlerinin GME’ye
uygunlugunda alistirma sorularmin uygunluk ytizdesinin en fazla oldugu gortilmektedir.
Diger soru ttirlerinin uygunluk ytizdeleri de birbirine yakin oranlarda ¢ikmustir. Kitaptaki
sorularin geneline bakildiginda ise GME’ye uygunluk % 32,7 oldugu goriilmiistiir. Yeterli
say1ida gercekgi sorulara yer verilmemesi 6grencilerin 6grenmis olduklar: bilgileri sadece
ezberlemesine ve gercek yasam durumlariyla iliskilendirememesine neden olmaktadir.
Costu'nun (2020) calismasinda ogrenciler, gercek yasamla iliskili sorular yoluyla
matematik derslerinin daha eglenceli ve bilgilerinin daha kalici hale geldigini ifade
etmislerdir. 7. sinif matematik ders kitabinda sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer
alan konularin GME’ye uygunlugunda oran ve orant1 konusundaki sorularin en fazla ve
rasyonel sayilar konusundaki sorularim ise en az uygunluga sahip oldugu gortulmiistiir.
Rasyonel sayilar konusundaki sorularin GME’ye uygunlugunun az olmas1 6grencilerin
rasyonel sayilar konusuna ve matematige karsi olumsuz tutum gelistirerek soyut islemler
asamasina gecmelerini zorlastiran bir durum ortaya ¢ikarmaktadir (Demirdogen, 2007).
Rasyonel sayilar konusunda gercek¢i yasam durumlari ve modeller iceren sorulara az yer
verilmesi Ogrencilerin bu konuyla ilgili kavramlar1 igsellestirememesine ve kavram
yanilgilarina yol actig1 sdylenebilir. 7. stnif ders kitabinda yer alan sorular GME 6gretim
ilkelerine gore incelemis ve en fazla gerceklik, aktivite ve rehberlik ilkesinin bir arada
kullanildig1 sorulara yer verildigi gortilmuistiir. En az oran ise gerceklik ve rehberlik
ilkesinin bir arada kullanildig1 sorulardan olusmaktadir. Bu durum 6grencilerin derslerde
aktif olmasmin, informal ve formal matematik arasindaki koprii kurmalarinm,
matematiksel becerilerini kullanmalarinin, 6grenme stratejileri gelistirmeleri ve simuf
arkadaslariyla paylasim yapmalarinin oniine gegmektedir. Izmirligil'in (2008) yaptig
calismada, ozellikle tinite sonunda 6grencilerin aktif katilimlarini ve kendi sahip olduklar:
matematiksel becerileri ortaya cikaracak soru tiirlerine yer verilmemesinin, 6grencilerin
muhakeme, akil ytiriitme ve problem ¢ozme gibi becerilerinin gelismesini engelledigi
ifade edilmistir. 7. stnif matematik ders kitabindaki sorular GME temel ilkelerine gore
incelendiginde gercek yasam iceriklerinin kullanimi ve 6grencilerin kendi etkinlikleri-
katkilar1 ilkelerine dayanan sorulara daha cok yer verilmistir. Sorularin geneline
bakildiginda ise % 67,3"tintin bu ilkelere uygun olmadig1 gorulmiistiir. GME’ye uygun
olmayan sorulara bakildiginda ogrencilerin matematik durumlarla ilgili kendi
modellerini olusturmalarina, kendi ¢6ztim yollarim1 yeniden kesfetmelerine ve interaktif
etkinlikler yoluyla bilissel yapilarmi gelistirmelerine yonelik sorular olmadig:
gortlmusttir. Turanin (2019) matematik ders kitabiyla ilgili 6gretmen goruslerini
degerlendirdigi calismasinda da alistirma sorularmin {iist diizey diisinme becerisine
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yonelik sorulardan olusmadigini ve sorularin dgrencilerin 6z degerlendirmelerine katki
saglamadigini belirtmistir. Sorularin becerilere gore dagilimina bakildiginda ise sayma ve
oranlama becerilerine yonelik sorulara daha cok yer verildigi goriilmektedir. Bu tiir
sorularda farkli becerilere yer verilmemesi, 6grencilerin kendi deneyimlerine gore
problem durumlarina farkli bakis agilari getirmelerini ve matematiklestirme stirecine
gecmelerini geciktirmektedir. Ozdemir ve Uzel'in (2011) yaptig1 calisma da bunu
desteklemektedir, buna gore tist diizey beceri gerektiren farkli soru tiirleri ve problem
durumlariyla karsilasan ©grencilerin herhangi bir ¢oziim yolu tiretemedikleri,
arastirmacilardan destek talep ettikleri ve sorularin ¢oziimiinde zorlandiklar:
gorilmisttir.

Dordiincti alt probleme iliskin sonuglara yonelik olarak 8. smif seviyesinde {i¢ adet
matematik ders kitab1 incelenmistir. Kitaplarda alistirma sorularinin daha fazla ve tinite
degerlendirme sorularinin daha az kullanildig1 goriilmiistiir. Alistirma sorularina daha
cok yer verilmesi 6grencilerin kendi deneyimlerini gostermelerine ve bilissel stireclerine
katkida bulunmasi bakimindan olumlu olurken iinite degerlendirme sorularina daha az
yer verilmesi alistirma sorularindaki bu olumlu yonii desteklememektedir. Soru tiirlerinin
GME’ye uygunlugunda alistrma sorularmin uygunluk yiizdesinin en fazla oldugu
goriilmektedir. Diger soru tiirlerinin de uygunluk ytizdeleri birbirine yakin oranlarda
cikmustir. Kitaplardaki sorularin geneline bakildiginda ise GME’ye uygunluk % 16,4
oldugu gortlmustiir. Bu oran GME’ye uygunluk diizeyinde ¢ok diisiik olmustur. Yani
kitaplardaki sorularin geneline bakildiginda sorularn % 83,6'st GME’ye uygun
bulunmamustir. Uygun olmayan sorular incelendiginde, 8. sinif diizeyindeki sorularin,
uygulama diizeyinde baslamasi gerekirken, bilgi diizeyinde kaldig1 gortilmektedir.
Sorularin en alt diizeyde kalmas: 6grencinin matematiklestirme stiirecine olumsuz
yansimaktadir. Sezgin-Memnun (2011) calismasinda yatay matematiklestirmeyle
baslamayan ve kavramlar1 sadece bilgi diizeyinde kavrayan 6grencilerin, gercek yasam
problemleri ve beceri temelli sorular1 ¢ozerken plan yapmadan problemi ¢ozmeye
basladiklar1 gorilmiistiir. GME’ye uygun {inite degerlendirme sorularina az yer
verilmesinin 6grencilerin bilissel yapilarini kullanmalarini, kendi deneyimlerine uygun
¢oziim yollar1 bulmalarini, modeller olusturmalarini ve formal matematige ulasmak igin
dikey matematiklestirme yapmalarini zorlastirdig1 sdylenebilir. Etyemez’in (2021) Liselere
Giris Sistemi (LGS) smnavi matematik sorulari ile 8. smif matematik ders kitaplar: tinite
degerlendirme sorularmin bilissel diizeylerinin karsilastirilmasi konulu ¢alismasinda da
sorularin alt bilissel diizeyde oldugu, 6zellikle kavrama ve uygulama basamaklarinda
yogunlastig1 gortilmuistiir. Ayrica sorularin {ist bilissel diizeyde sorulara ¢ok az yer
verildigi, sentez ve degerlendirme basamaklarina yonelik sorulara yer verilmedigi tespit
edilmistir. 8. stmif matematik ders kitaplarinda sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer
alan konularin GME’ye uygunlugunda ¢arpanlar ve katlar konusundaki sorularin en fazla
ve uslii ifadeler konusundaki sorularin ise en az uygunluga sahip oldugu gortlmiistiir.
Uslu ifadeler ve karekoklii ifadeler konularindaki sorularin GME'ye uygunlugunun az
olmast bu konularla iligskili gercek yasam durumlarmma uygun iceriklerin
bulunmamasindan kaynaklanmaktadir. Soyuk ve Yenilmez'in (2021) yaptig1 calismada da
karekoklii ifadeler konusunu gercek yasam durumlariyla iliskilendiremeyen 6grencilerin
konuyu kavrama, igsellestirme ve 6ziimsemede sorun yasadiklari ifade edilmistir. GME
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ogretim ilkelerine gore en fazla gerceklik, aktivite ve seviye ilkelerinin bir arada
kullanildig1 sorulara yer verildigi gortilmistiir. En az oran ise gerceklik, aktivite ve
rehberlik ilkelerinin bir arada kullanildig1 sorulardan olusmaktadir. Seviye ilkesine
yonelik sorularin GME’'ye uygunlugunun fazla olmas: dikey matematiklestirme stireci
icin olumlu olmustur. Benzer sekilde Cetin’in (2018) calismasi da bu ilkelere yonelik
yapilan matematik egitiminin matematik dersine yonelik 6grenci motivasyonlarinin
artmasinda etkili oldugunu gostermistir. Sorularin geneline bakildiginda ise, bu ilkelere
uygun sorularin ¢ok az oranda kullanildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin derslerde aktif
olmasini, rehberli yeniden kesfetmelerini, informal ve formal matematik arasindaki koprii
kurmalarmi ve smif arkadaslariyla paylasmalarini saglayan sorularin azhigi dikkat
cekmektedir. Arastirmada 8. smif matematik ders kitaplarindaki sorular GME temel
ilkelerine gore incelendiginde gercek yasam iceriklerinin kullanimi ve 6grencilerin kendi
etkinlikleri ve katkilar1 ilkelerine dayanan sorulara daha g¢ok yer verilmistir. Model
kullanimina ise ¢ok az yer verildigi, sorularin genelinin ise bu ilkelere uygun olmadig:
gortlmustiir. GME'ye uygun olmayan sorulara bakildiginda 6grencilerin matematik
durumlarla ilgili kendi modellerini olusturmalarna, kendi ¢6ziim yollarmi yeniden
kesfetmelerine ve interaktif etkinlikler yoluyla bilissel yapilarini gelistirmelerine yonelik
sorular olmadigi tespit edilmistir.

Mevcut duruma gore Ogrencilerin belli konular1 6grendikten sonra giinlilk yasam
problemlerinden koparildigr ve boylece 6grencilerde matematigi giinliik yasamda
kullanamamaya yol acabilecegi diistintilmektedir. Bu durum 6zellikle ortaokul diizeyinde
matematik egitimi soyutlastikca matematigin gtinliitk yasamdan koptugu ve matematigin
ne ise yarayacag1 sorunsalini tekrar 6grencilerin zihinlerine yerlestirecegi ve dolayisi ile
ogrencilerin belli bir stire sonra matematige karsi istenmeyen zihinsel davranislardan;
formiil ezberleme, hazir kalip problem ¢ozme semalarma sahip olma, anlamli
ogrenememe gibi birtakim diistincelere sahip olmasima yol acabilecegi riski tasidig:
dustintilmektedir. Bu arastirma kapsaminda yorumlanacak olursa, mevcut ders
kitaplarinin  6grencilerin  6grenme stireclerini  GME agisindan yeterli diizeyde
desteklemedigi soylenebilir. Bu durumun ders kitaplarinda giderilmesi 6grencilerin
matematigi daha sistematik bir sekilde 6grenme ve dustinmelerine katki saglayacag:
beklentisini gerceklestirebilir.

Bu arastirma kapsaminda bir sonu¢ degerlendirmesi olarak 6grencilerin matematigi
ogrenmesi ve giinliik yasamda kullanmasinin her seyden 6nce bireysel veya grup olarak
matematiksel etkinlikleri yapmalarma bagli oldugu ve bu etkinliklerin de dnemli 6l¢tide
kaynaklara bagli oldugu soylenebilir. Ciinkii 6grencilerin bu yas grubunda kendi
kendilerine yeterli diizeyde iliskilendirme yaparak bir soyutlama diizeyine ulasmalari
iki faktoriin oldugu ve bu faktorlerin 6gretmen ve kaynak kitaplar oldugu bilinmektedir.
Matematigin Ogretiminin temel amaci olan, Ogrencilerin matematigi Ogrenme ve
matematiksel diistinme stireclerinin gelisimini desteklemek amaciyla, en azindan nesnel
diinya boyutunda matematiklestirme ayaginin gerceklesmesi igcin GME'nin saglikli
yiriitiilmesi son derece 6nemlidir. Bu durum kapsaminda kaynak kitaplarin bu yonlii
zenginlestirilmesi, buna yonelik daha fazla diizenlenme yapilmasi1 ve GME siireglerine
daha fazla 6zen gosterilmesi 6grencilerin matematik 6grenme ve diistinme diizeylerinin
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gelisimini olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir.
ONERILER
Arastirma sonuglarindan hareketle asagidaki tneriler sunulmustur:

e Matematik ders kitabindaki tinitelerde yer alan sorularin tiirlerine gore dagilim
dikkate alinarak, bunlarin 6grenci gelisimine, 6gretmen rehberligine, aktivite ilkesine
ve gercek yasam durumlariyla iliskisine bakilarak yeni ders kitaplar1 tasarlanabilir.

e Matematik ders kitaplarindaki GME’ye uygun soru tiirlerinin 6grencinin st diizey
becerilerine katkis1 arastirilabilir.

e GME ilkeleriyle hazirlanmis matematik ders kitaplarmin smif ici ve siuf dist
uygulamalara katkis: arastirilabilir.

¢ GMFE’ye uygun hazirlanmis matematik ders kitabina ek olarak 6grenci calisma kitab:
ve 6gretmen kilavuz kitab: tasarlanabilir.
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