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Ogretmen -Cocuk Iliskisinin Cocuklarm Sosyal Yetkinlik-Davramslari, Sosyal Problem
Cozme Becerilerini Yordamasi

Predicting of Social Compotence-Behaviour, Social Problem Solving Skills with Teacher -
Child Relations
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Ozet: Bu arastirmanin amaci dgretmen-gocuk iliskisinin
cocuklarin sosyal yetkinlik ve sosyal problem ¢6zme
becerilerini  yordaylp  yordamadigini  incelemektir.
Aragtirma tarama modellerinden iliskisel tarama yontemi
ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 4-5 yas grubu 167
¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak kisisel
bilgi formu; Ogretmen — Cocuk Iligkisi Olgegi; Okul
Oncesi Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme—
Ebeveyn Formu Olgegi ve Wally Cocuk Sosyal Problem
Cozme Dedektif Oyun Olgegi kullamlmistir. Veriler
pearson korelasyon katsayist ve coklu regresyon analizi
ile stnanmigtir. Aragtirmanin sonucunda 6gretmen-gocuk
iligkileri alt boyutlar1 ile sosyal yetkinlik ve davraniglari,
sosyal problem ¢dzme becerileri alt boyutlari arasinda
anlamli diizeyde iligki bulunmustur. Ayrica &gretmen-
cocuk iligkisi alt boyutlarimin sosyal yetkinlik ve
davramiglari, sosyal problem c¢ozme becerileri alt
boyutlarint anlami diizeyde yordadigi bulunmustur.
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Abstract: The objective of the present study is to
examine teacher-child relations predict children’s social
compotence and behaviour, social problem solving skills.
The study was conducted with relational screening model,
one of the screening models. Study sample included 167
children between the ages of 4 —5 that attend preschool
educational institutions. A personal information form,
Teacher— Child Relationship Scale, Pre-School Social
Competence and Behavior Evaluation Inventory-Parent
Form and Wally Child Social Problem-Solving Detective
Game Test were utilized as data collection tools. Data
were tested with Pearson correlation coefficient and
multiple regression analysis. Study findings demonstrated
that there was a significant correlation between teacher —
child relations sub-dimensions and social competence and
behavior, social problem solving skills. Furthermore, it
was determined that teacher— child relation sub-
dimensions significantly predicted social competence and
behavior, social problem solving skills sub-dimensions.
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dogumdan baslayarak once aileden daha sonra Ogretmenlerden; cevreden; arkadaslardan ve

onlarla yasadiklar1 deneyimlerden elde edilen davramiglari kapsamaktadir. Bireyler igin iletisim yani iki

yonlii iliski ailede baslar ve bu siire¢ okulda planli ve programli bir sekilde devam eder (Balay, Kaya ve

Dogu, 2012; Cetin, 2001; Kiinkiil, 2008). Okulda 6gretmen ve ¢ocuk, 6grenme-6gretme siirecinin en énemli
ogeleridir. Ogretmenler, 6gretim sirasinda cocuklarla cesitli etkilesimlerde bulunarak, ¢ocugun yillar
boyunca devam eden gelisim siirecinin sekillenmesine yardimei olabilmektedir (Pianta,1998).
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Ogretmenin kisisel ozellikleri ile 6gretmenin ¢ocuklara karsi tutumu ve cocuklarin siif i¢i davramslari
arasinda siki bir bag vardir. Sevecen ve ilgili bir 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklara yonelik davranislar: ile
kati ve mesafeli bir 6gretmenin ¢ocuklara karsi davraniglari birbirinden farklidir. Olumsuz G6gretmen
davranislart gocuklarda olumlu davraniglar olusturmayacagi gibi baska olumsuz davranislar olusmasina da
neden olabilir (Onder-Kiilahoglu, 2000). Ogretmen-cocuk iliskisi dgretmen ve cocuk arasindaki iliskinin
derecesi ve Ogretmen-cocuk arasindaki iligkinin olumlu ya da olumsuz duygusal kalitesiyle
tanimlanmaktadir. Her iki 6zellikte de 6gretmen cocuk iliskisi yakinlik, catisma ve bagimlilik boyutlarindan
olugmaktadir (Pianta, Nimetz ve Bennett,1997). Yakinlik 6gretmen ve gocuk arasinda var olan igtenlik ve
acik iletisimi kapsar. Yakin 6gretmen ¢ocuk iliskisinde okul dncesi dénem cocuklar: 6gretmeni destekleyici
bir yetiskin olarak gormektedir. Ogretmen-gocuk iliskisindeki yakinlik ¢ocukla gerektigi kadar ilgilenme ve
cevaplayict olma, olumlu duygusal etkilesimler iginde bulunmay1 i¢ermektedir. Ayrica 6gretmen-Gocuk
arasindaki yakinlik 6gretmenin de ¢ocugu olumlu bir cocuk olarak algiladigini, gostermektedir (Sahin,
2014). Bagimlilik 6gretmenine asir1 giivenen, sahiplenici ve sirnagik ¢ocuk davranisini temsil eder ve ¢ocuk
dgretmeninden caligmasimin her asamasinda destek ve onay bekler (Brich ve Ladd, 1997). Ogretmen-gocuk
iliskisindeki bagimlilik, ¢ocugun oOgretmeni ile fiziksel yakinlik kurma, yardim ve olumsuz duygusal
etkilesim arayiglarini igermektedir. Cocuk 6gretmenden ayrilmaya karst siddetli bir tepki gostermekte ve
ihtiyac1 olmadigr halde yardim talep etmektedir. Catisma Ogretmen-cocuk arasindaki uyumsuzluk ve
anlasmazlik olarak tanmimlanir. Ogretmen-cocuk arasindaki ¢atismada ¢ocuk genellikle Ogretmeni ile
anlagmazlik yasar ve bu durum ¢ocugun Ogretmenin destekleyici roliine iliskin giivensizlik yasamasina
neden olur (Brich ve Ladd, 1997). Catisma ¢ocugun 6gretmen tarafindan olumsuz algilanan davranislarini,
duygusal boyuttaki olumsuz etkilesimlerini, davraniglarin etkili bicimde yonetilememesini icermektedir (
Sahin, 2014).

Yakinligin hakim oldugu 6gretmen- ¢ocuk iliskisinde c¢ocuklar, catisma ve bagimliligin hakim oldugu
Ogretmen-cocuk iligkisinden daha az davramis problemleri sergilemekte, sosyal iliskilerde daha basarili
olmakta, sosyal problemleri daha etkili ¢ozebilmekte, daha ¢ok okulu sevmekte, daha iyi akademik
performans sergilemektedirler (Palermo, Hanish, Martin, Fabes ve Reiser, 2007; Webster-Stratton, 1999;
Webster-Stratton ve Reid, 2004; Webster-Stratton, Reid ve Stoolmiller, 2008) . Ozellikle okul 6ncesi
donemde yakin 6gretmen-gocuk iliskileri ¢ocuklarin olumlu davranigsal, sosyal ve akademik 6zelliklerinde
makro dizeyde yer alan program politikast ve sinif ortaminin kalitesinden daha ¢ok yordayici etkiye sahiptir.
Catigmali ve bagimli 6gretmen- c¢ocuk iligkileri olumsuz davraniglar, olumsuz sosyal iliskiler, diisiik
akademik bagar1 ve okula olumsuz tutumla iligkilidir (Mashburn, Pianta, Hamre, Downer, Barbarin, Bryant,
Burchinal, Early ve Howes, 2008).

Baz1 06grenci-6gretmen iligkileri yakinlik ve duygusallik igerirken, bazilar1i ise ¢atisma ve gerilim
icermektedir. Okul hayata ilk adimi olan okul 6ncesi evrede g¢ocuklarin okula karsi olumlu tutumlar
gelistirmesi hi¢ kuskusuz ¢ok onemlidir. Okul 6ncesi donemde okula karsi gelistirilmis olumlu duygular
cocugun ilkokul ve daha sonraki okul yasamina da etkilemektedir. Okul Oncesi 6gretmeniyle yasanan
catigma, gerileyen pro-sosyal davranisin ve akranlara yonelik artan saldirgan davraniglarin belirleyicisidir
(Pianta ve Stuhlman, 2004). Ogretmen-cocuk iliskilerinin kalitesi, ¢ocuklarin sinif igerisindeki sosyal
rollerinin bir belirleyicisi olarak islev gorebilir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin ihtiyaglarina duyarhilik
gosterdikleri iliskiler cocuklarn sosyal, duygusal ve davramgsal gelisimlerine katkida bulunur. Ancak,
olumsuz &gretmen-gocuk iliskisi ¢ocuklarin davranis problemleri sergilemelerine neden olmakta,
ogretmenler zamanin ¢ogunu bu problemli davraniglara ¢6ziim getirmeye harcamaktadirlar. Bu nedenle
ogretmenlerin ¢ocuklarla yakin iligkiler i¢inde olmasi ¢ocuklarin gelisimi ve 6gretmenlerin mesleki doyumu
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acisindan olduk¢a onemlidir (Gordon,1996). Okul ve sinif i¢indeki olumlu 6gretmen-6grenci iligkisi, belli
kurallar gergevesinde olusturulmus bir diizen, iletisim ve etkilesimi olumlu yonde etkilemekte, bu durum
O0grenme-Ogretme  siirecinde gerceklesmesi istenen hedeflere daha etkili bir sekilde ulagmayi
kolaylastirmaktadir (Kiinkiil, 2008). ilgili literatiir incelendiginde korelasyonel ve boylamsal arastirmalar
ogretmen-cocuk iligkilerinin ¢ocuklarin sosyal, davramigsal ve akademik uyumuyla iliskili oldugunu
gostermektedir.

Brich ve Ladd (1997) okul dncesi donem gocuklarin (5-6 yas) 6gretmen- ¢ocuk iligkileri ile gocuklarin okula

hazirbulunugluluklari, yalnizliklari, sosyal iligkileri, okula uyumlari, okuldan sevmeye ya da okuldan
kaginmalar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada 6gretmen ¢ocuk iligkisi boyutlarinin (yakinlik,
bagimhilik ve catisma) cocuklarin okula uyumlarini, okula hazirbulusluluklarini, yalnizliklarini, sosyal
iligkilerini, okulu sevmeyi ve okuldan kaginmalarini yordadigini bulmuslardir.

Hughes, Bullock, Coplan, (2014) okul dncesine devam eden ( 4-5 yas) ¢ocuklarin 6gretmen gocuk iliskileri
ile gocuklarin sosyal oyun, yalnizlik, antisosyallik, prososyallik, duygusal semptomlar, davranig problemleri
arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Arastirmada dgretmen-cocuk iliskisi boyutlari ile (yakinlik, bagimlilik ve
catisma)  cocuklarin sosyal oyun, yalmzlik, antisosyallik, prososyallik, duygusal semptomlar, davranis
problemleri arasinda anlamli iligkiler oldugunu belirlemiglerdir.

Jerome, Hamre ve Pianta ( 2008) okul 6ncesi donemdeki ¢atismali ve yakin 6gretmen- ¢ocuk iliskisin
cocuklarin ilkokuldaki akademik basarilari, sosyal uyumlar1 ve davranig problemlerinde olusturdugu farki
incelemiglerdir. Arastirmacilar okul Oncesinde catismali &gretmen-cocuk iliskisindeki c¢ocuklarin,
ilkokuldaki davranig problemleri puanlariin yakin 6gretmen-cocuk iligkisindeki ¢ocuklarm puanlarindan
daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ayrica okul Oncesinde yakin Ogretmen-¢ocuk iligkisindeki
cocuklarin, ilkokuldaki akademik basarmin ve sosyal uyum puanlarmmin gatismali 6gretmen-gocuk
iligkisindeki ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Ogrencilerin hayatlarmin sekillenmesi asamasinda dgretmenlerin rolii azimsanmayacak derecede dnemlidir.
Ogretmenler smifta dgrencilerle sicak ve arkadasca bir iliski kurdugunda, dgrenciler de gretmene, okula ve
ogrenmeye karst olumlu tutum gelistirebilirler (Cheng, 1994). Ogretmen-6grenci iliskileri, ¢ocuklarmn
okuldaki sosyal ve katilimecr davranislarini etkilemektedir (Decker, Dona ve Christenson, 2007).0lumlu
ogretmen-gocuk etkilesimi genelde siif hakkinda ve akranlara yonelik olumlu tutumlari arttirabilir. Ayrica,
ogretmenleriyle olumlu iliski igerisinde olan ¢ocuklar, akranlari ile etkilesim kurmada ve olumlu akran
iliskilerini surdiirmede Ogretmenlerinden daha fazla destek alabilirler (Colwell ve Lindsey, 2003). Okul
oncesi donem, g¢ocuklarin sosyal yetkinlik ve davraniglar, sosyal problem ¢ozme becerilerini kazanmalarinda
kritik bir 6neme sahiptir. Cocuklarin sosyal yetkinlik ve davraniglari, sosyal problem ¢6zme becerilerini
kazanmasinda 6gretmen-gocuk iliskisinin olduk¢a énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle aragtirmada
ogretmen-gocuk iliskisinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sosyal yetkinlik ve davranislarini, sosyal problem
¢cozme becerilerini yordayip yordamadiginin incelenmesi amaglanmustir.

Yontem
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren orneklem, veri toplama araglari ve verilerin analizine iligkin
aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Ogretmen -gocuk iliskisinin okul éncesi déSnem gocuklarin sosyal yetkinlik ve davranislari, ~sosyal problem
¢ozme becerilerini yordayici etkisinin incelendigi aragtirma tarama modellerinden iligkisel tarama modeli
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kullanilarak yapilmistir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasinudir. iliskisel tarama modeli ise hali hazirda var olan birden fazla
durumda birlikte degisim olup olmadigini1 degerlendirmektedir (Karasar, 2010 ).

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Eskisehir/Tiirkiye il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden 4-5 yas grubu ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise okul éncesi
egitim kurumuna devam eden 167 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin Orneklemi amagli Srneklem
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Olgiit olarak 4-5 yas grubunda olma, okul 6ncesi
egitim kurumuna devam etme, gelisimsel problemi olmama alinmustir.

Tablo 1. Ornekleme Iliskin Demografik Ozellikler

Degiskenler Durum f %
Cocugun Cinsiyeti  Kiz 74 44.3
Erkek 93 55.7
Anne Egitim Ilkdgretim 42 25.1
Duzeyi Ortadgretim 78 46.7
Universite 47 28.1
Baba Egitim  [lkégretim 30 18.00
Diizeyi Ortadgretim 79 47.3
Universite 58 34.7
Ailenin gelir diizeyi  0-1000 TL 9 5.4
1001-2000 TL 76 455
2001-3000 TL 43 25.7
3001-4000 TL 20 12.0
4000 TL ‘den fazla 19 11.4

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklarin % 44,3.’1 kiz, % 55,7’si erkek ¢ocuklarindan
olusmaktadir. Cocuklarin annelerin % 25,1°i ilkégretim mezunu, % 46.7’si ortadgretim mezunu, %28,1’i
universite mezunudur. Cocuklarin babalarinin % 18,0’1 ilkdgretim mezunu, % 47,3l ortadgretim mezunu,
% 34,7’si Universite mezunudur. Cocuklarin ailesinin gelir dizeyinin, % 5,4’4 0-1000 TL. arasinda.;
%45,5’1 10001-2000 TL. arasinda; %25,7’si 2001-3000 TL. arasinda; % 12,0°1 3001-4000 TL arasinda.;
%11,4°1 4000 TL ‘den fazladir.

Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik niteliklerini (yas, cinsiyet, anne-
baba egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi) belirlemek amaci ile kullanilan formdur.

Osretmen -Cocuk Iliski Olcegi: Ogretmen- Cocuk Iliski Olgegi: Pianta (1996) tarafindan 4-8 yas arasi
cocuklarin 6gretmen-gocuk iligkisini, 6gretmenlerin algisina ve degerlendirmesine dayali olarak belirlemek
amactyla gelistirilmistir. 28 maddeden olusan o6lcek, 5°1i Likert tipinde gelistirilmistir. Olgegin orijinal
formunun test tekrar test giivenirlik katsayilari, yakinlik alt boyutu igin .88, ¢atisma alt boyutu igin .92,
bagimlilik alt boyutu icin .76 ve toplam puan icin ise .89 olarak bulunmustur. I¢ tutarlilik giivenirlik
katsayilar1 ise, yakinlik alt boyutu igin. 86, catisma alt boyutu i¢in .92 ve bagimlilik igin .64 olarak
bulunmustur (Pianta, 2011). Olgek Sahin (2014) tarafindan 4-6 yas grubu c¢ocuklar icin Tiirkceye
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uyarlanmistir. Olgegin Tiirkiye formu 28 maddeden olusmakta ve {i¢ faktorlii bir yapr gostermektedir.
Catigma boyutunda yer alan maddelerin yiik degeri .50 ile .80 arasinda degismektedir. Aym1 degerler
yakinlik boyutunda yer alan maddeler igin .50 - . 80 arasinda degismektedir. Bagimlilik boyutunda yer alan
maddeler icin .45-.62 arasinda degismektedir (Sahin, 2014). Olgegin i¢ tutarlik katsayilar1 (Cronbach alfa)
catigsma boyutu alt 6l¢egi icin .84; yakinlik boyutu alt dlgegi i¢in .80, bagimlilik alt 6lgegi igin .72 ve Slgegin
tamami igin .86’dir (Sahin, 2014). Olgegin dogrulayici faktdr analizi Yiiksek-Usta (2014) tarafindan
smanmis ve modelin iyi uyumlugu tespit edilmistir (GFI=.80, NFI=.89, CFI=.93, RMSEA=.079).

Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme Ebeveyn Formu Olgegi: Olgek 3- 6 yas arasindaki gocuklarin
sosyal yetkinlik ve davranislarini ebeveyn gézlemine dayali olarak degerlendirmek i¢in LaFreniere (1990)
tarafindan gelistirilmistir. Olcegin faktdr yapist agimlayici faktor analizi ile belirlenmis ve {i¢ faktorlii yapt
elde edilmistir. Olcegin Cronbach Alpha katsayis1 .73 ve .82 arasinda degismektedir. Olgegin alt boyutlar:
arasindaki iliski Pearson moment garpim korelasyon katsayis ile smnanmustir. Olgegin kaygi-geri cekilme
boyutu ile 6fke-saldirganlik boyutlar1 arasinda anlaml bir iliski yoktur, sosyal yetkinlik alt boyutu ile kaygi-
cekilme ve Ofke-saldirganlik alt boyutlar1 arasinda negatif yonde bir iliski vardir (Kotler ve McMahon,
2002). Olgegin 4-5 yas grubu cocuklar icin faktor yapisim belirlemek ve islemeyen maddeleri tespit etmek
icin 317 ¢ocuktan elde dilen verilere Agimlayici Faktor Analizi uygulanmistir. Agimlayici faktér analizi
sonucunda on maddenin islemedigi ve 6l¢egin orijinal formunda oldugu gibi agiklanan varyanst % 76.26
olan ii¢ faktorli bir yapi gosterdigi belirlenmistir. Elde edilen yapiy1 dogrulamak igin diger veri setine (300
cocuktan elde edilen verilere) Dogrulayici Faktor Analizi yapilmis ve modelin iyi uyumlugu tespit edilmistir
(GFI=.91, AGFI=.88, CFI=.98, RMSEA=.06, x%/sd=2.07). Olcek geneli icin hesaplanan Cronbach Alpha
katsayisi .82, alt boyutlar igin .97, .86 ve .92 olarak bulunmustur (Dereli- iman, Danisman, Yaya ve Akin-
Demircan, 2016).

Wally Cocuk Sosyal Problem Cozme Dedektif Oyun Olgegi: \Webster-Stratton (1990) tarafindan Spivak ve
Shure’nun (1985) Preschool Problem Solving Test ve Rubin ve Krasnor’un (1986) Child Social Problem-
Solving Test dlgeklerinden olusturmustur. Olgek, cocuklarin sosyal problem ¢ozme becerilerinin nitelik ve
niceligini 6lgmekte; yetiskin ve ¢ocuk problemlerinden olusmaktadir. Olgek akran problemleri (akran
iliskileri) ve yetiskin problemlerinden olusan (nesne edinimi) on bes farkli varsayimsal problem durumunu
sunan resimli hikayelerden olusmaktadir. Olgegin prososyal ¢ozim kategorileri i¢in Cronbach Alpha degeri
.65, antisosyal ¢6zim Kategorileri icin Cronbach Alpha degeri .64°diir. Olgegin yap1 gecerligi Rubin ve
Krasnor’un Cocuk Sosyal Problem C6zme 6lgegi ile stnanmustir. Prososyal stratejileri arasindaki korelasyon
katsayis1 (r=.60), antisosyal stratejiler arasindaki korelasyon katsayisi (r=.50) olarak belirlenmistir (Webster-
Stratton ve Lindsay, 1999). Olgek arastirmaci tarafindan Tiirk ¢ocuklarma uyarlanmstir. Olgek formu 4-5
yas grubu toplam 411 cocuga uygulanmustir. Olcegin orijinal formunu sinamak i¢in DFA yapilmistir.
Olgegin DFA modeline iliskin uyum parametreleri (X?>=224.15; sd=93 X2/sd=2.41; GFI=.90; AGFI=.87;
CFI=.94; RMSEA=.065; SRMR=.02) olarak belirlenmistir. Olgegin alt boyutlar1 ve &lgek bitiini igin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari sirasi ile .85, .74 ve .86 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogretmen- Cocuk iliskisi Olgegi, okul dncesi egitime devam eden 4-5 yas grubu gocuklarin dgretmenleri
tarafindan sinifindaki ¢ocuklar1 gozlemleyerek doldurulmustur. Sosyal Yetkinlik ve Davranis Olgegi ise ayni
cocuklarin ebeveynleri tarafindan ¢ocuklarini gézlemleyerek doldurmuslardir

Wally Cocuk Sosyal Problem Cézme Dedektif Oyun Olgegi arastirmaci tarafindan ayni ¢ocuklara bireysel
olarak uygulanmustir. Arastirma Slcekleri Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izin alinarak
uygulanmustir. Ayrica, arastirma 6lgekleri ¢ocuklarin 6gretmenleri ve ebeveynlerine verilmeden 6nce ve test
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uygulanmadan 6nce ¢ocugun ebeveyni ve okul 6ncesi 0gretmeninden Olgekleri uygulama izni alinmistir.
Okul oncesi Ogretmenlerin Olgeklere cevap vermesinde ve cocuklarin teste katilmasinda goniilliik esasi
dikkate alinmastir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden Once, dagilimlarin normal olup olmadigi Kolmogorov — Smirnov Testi ile
incelenmistir. Kolmogorov- Smirnov testi verilerin normal dagildigini gostermistir. Bagimli ve bagimsiz

degiskenler i¢cin Kolmogorov-Smirnov degerlerinin .091 ile .575 arasinda degistigi belirlenmistir. Ayrica
carpiklik katsayilarimin .047 ile .373 arasinda, basiklik katsayilarinin ise .176 ile -.689 arasinda degistigi
goriilmistiir. Bu degerlerin 1’in altinda olmasi dagilimin normal oldugunu gostermektedir. Tek degiskenli
normallik degerleri Z degerleri ile, ¢ok degiskenli normallik ve ug degerleri Mahalanobis Distance testiyle
incelenmistir (Blyukoztlrk, 2009). Herhangi bir ug¢ degere ve ¢ok degiskenli normalligi bozan herhangi bir

gbzleme rastlanmamustir.

Verilerin analizinde SPSS 21.0 progranu kullanilmistir. Ogretmen-cocuk iliskisi alt boyut puanlari ile
cocuklarin sosyal yetkinlik ve davranislar, sosyal problem ¢dzme becerileri alt boyut puanlar1 arasindaki
iliski Pearson korelasyon katsayisi ile; dgretmen-gocuk iligkisi alt boyut puanlarmin ¢ocuklarin sosyal
yetkinlik ve davranislar, sosyal problem ¢6zme becerileri alt boyut puanlarimi yordayip yordamadigi ¢oklu
regresyon analizi ile stnanmustir (Biiyiikoztiirk, 2009).

Bulgular
Bu bélimde 4-5 yas ¢ocuklarin 6gretmen- ¢ocuk iliskisi, sosyal yetkinlik ve davranislar, sosyal problem
¢cOzme becerileri arasindaki korelasyon katsayisina; 6gretmen-gocuk iliskisinin ¢gocuklarin sosyal yetkinlik ve

davranisglar, sosyal problem ¢6zme becerilerini yordayip yordamadigina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Degiskenlere Iliskin Korelasyonlar

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Catisma (1) 1
Yakmlik (2) -176* 1
Bagimlilik (3) 291%*%  -431%* 1
Sosyal yetkinlik (4) -449*%*  508** 117 1
Kaygi/ Gerigekilme (5) 344%* - 422%*% 046 -415** 1
Ofke/Saldirganlik (6) .622*%*  -120 146 -518** 231** 1

Akranlara Yonelik SPC (7) -254**%  490**  -184* T706**  -276** -252** 1
Yetigkinlere Yonelik SPC (8) -.251** 467** -178* .646** -303** -225** 850** 1
Toplam SPC (9) -.262*%* 499**  -188* .710** -295 -253*%*  982** 934** 1

**p<.01, *p<.05

Tablo 2°de goriilduigi gibi gatisma ile sosyal yetkinlik(r = -.44, p< .01), akranlara yonelik sosyal problem
¢cozme (r =-.25, p< .01), yetiskinlere yonelik sosyal problem ¢ozme (r =-.25., p< .01) ve toplam sosyal
problem ¢ozme (r =-.26., p< .01) arasinda negatif yonde anlaml iligki; c¢atisma ile kaygi/gerigekilme (r
=34., p< .01), 6fke/saldirganlik (r = .62, p< .01) arasinda pozitif yonde anlamli iligki vardir. Yakinlik ile
sosyal yetkinlik (r = .50, p< .01), akranlara yonelik sosyal problem ¢6zme (r =.49, p< .01), yetiskinlere
yonelik sosyal problem ¢dzme (r =.46, p< .01) ve toplam sosyal problem ¢6zme (r =.49, p< .01) arasinda
pozitif yonde anlamli iliski; yakinlik ile kaygi/gerigekilme (r =-.42., p< .01) arasinda negatif ydnde anlaml
iliski vardir. Bagimlilik ile akranlara yonelik sosyal problem ¢ozme (r =-.18, p< .05), yetiskinlere yonelik
sosyal problem ¢ozme (r =-.178, p< .05) ve toplam sosyal problem ¢6zme (r =-.18., p< .05) arasinda negatif
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yonde anlamli iligki vardir. Sosyal yetkinlik ile kaygi/gerigekilme (r =-.41, p< .01) ve 6fke/saldirganlik ile (r
=-51, p<.01) arasinda negatif yonlii anlamli iligki; akranlara yonelik sosyal problem ¢6zme (r =.70, p< .01),
yetiskinlere yonelik sosyal problem ¢ozme (r =.64 p< .01) ve toplam sosyal problem ¢ozme (r =.71, p< .01)
arasinda pozitif yonde anlamli iligki vardir.

Kaygi/gerigekilme ile ofke/saldirganlik (r =23, p< .01) arasinda pozitif yonlii anlamh iliski; akranlara
yonelik sosyal problem ¢ozme (r =-.27, p< .01), yetiskinlere yonelik sosyal problem ¢ozme (r =-.22 p< .01)
ve toplam sosyal problem ¢6zme (r =-.25, p< .01) arasinda negatif yonde anlamli iliski vardir. Akranlara
yonelik sosyal problem ¢dzme ile yetigkinlere yonelik sosyal problem ¢dzme (r =.85 p< .01) ve toplam
sosyal problem ¢ézme (r =.98, p< .01) arasinda pozitif yonde anlaml iligki vardir. Yetigkinlere yonelik
sosyal problem ¢6zme ile toplam sosyal problem ¢ozme (r =.93, p<.01) arasinda pozitif yonde anlamli iligki
vardir. Ogretmen- gocuk iliskilerinin, cocuklarm sosyal yetkinlik ve davramslarmi, sosyal problem ¢ozme
becerilerini ne diizeyde yordandigini incelemek igin ¢oklu regresyon analizi yapilmustir.

Tablo 3. Ogretmen-Cocuk Iliskilerinin Cocuklarin Sosyal Yetkinlik ve Davranislarin Sosyal Yetkinlik Alt
Boyutunu Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Standardize Edilmemis Standardize

Edilmemis
Ogretmen-Cocuk B Std. Hata  Beta t F R AR’
Mliskisi
Sosyal (Constant) 19.313 3.409 5.666** 35.256** .394 .382
Yetkinlik Catisma -.444 077 -390 -5.731**
Yakinlik .558 .096 418 5.797**
Bagimlilik .091 136 .050 672

**n<.01, *p<.05

Tablo 3’de gorildiigii gibi Ogretmen-cocuk iligkisi sosyal yetkinligi anlamli diizeyde yordamaktadir
[R?°.394; F = 35.256, p< .01]. Ogretmen- ¢ocuk iliskisi sosyal yetkinlikten alinan puanlara iliskin toplam
varyansin %39,4linii agikladigimi gostermektedir. Regresyon esitligi ve bagimsiz degiskenlere iligkin t-testi
sonuglarina gore dgretmen-gocuk iliskisinin yakinlik boyutu ($=.418; p<.01) sosyal yetkinligin en giigli
yordayicist olup bunu ¢atisma boyutu (f=-.390; p<.01) izlemektedir.

Tablo 4. Ogretmen-Cocuk Iliskilerinin Cocuklarin Sosyal Yetkinlik ve Davramislarin Kaygi/ Gericekilme
Boyutunu Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Standardize Edilmemis  Standardize

Edilmemis
Model Ogretmen-Cocuk B Std. Hata Beta t F R AR’
Mliskisi
Kaygy/ (Constant) 22.458 2985 7.525%*  20.774** 277 .263
Gerigekilme Catisma 190 .068 .208 2.804**
Yakinlik -.498 .084 -.465 -5.906**
Bagimlilik 273 119 .186 2.294*

**p<.01, *p<.05

Tablo 4 incelendiginde O&gretmen-cocuk iligkisi kaygi/gerigekilmeyi anlamli diizeyde yordadigi
gorilmektedir [R*.277; F = 20.774, p< .01]. Ogretmen- gocuk iliskisi kaygi/gerigekilmeden alan puanlara
iligkin toplam varyansin %27,7’sini agikladigini gostermektedir. Regresyon esitligi ve bagimsiz degiskenlere
iliskin t-testi sonuglarina gore yakinlik (f= -.465; p<.01) kaygi/gerigekilmenin en gii¢lii yordayicisi olup
bunu ¢atisma boyutu (f= .208; p<.01) ve bagimlilik boyutu (5= .186; p<.05) izlemektedir.
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Tablo 5. Ogretmen-Cocuk Iliskilerinin Cocuklarin Sosyal Yetkinlik ve Davranislarin Ofke/Saldirganlik
Boyutunu Yordamasmna Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Standardize Edilmemis  Standardize

Edilmemis
Model Ogretmen-Cocuk B Std. Hata  Beta t F R AR’
Mliskisi
Ofke/ (Constant) -.085 2.182 -.039 34.568** .389 .378
Saldirganlik Catisma 462 .050 .637 9.326**
Yakinlik .009 .062 .010 .145
Bagimlilik -.051 .087 -.044 -.588

**n<.01, *p<.05

Tablo 5°de goriildiigii gibi 6gretmen-cocuk iliskisi 6fke/saldirganlii anlaml diizeyde yordamustir [R* .389;
F =34.568, p< .01]. Ogretmen- ¢ocuk iliskisi 6fke/saldirganliktan alman puanlara iliskin toplam varyansin
% 38.9’unu agikladigim1 gostermektedir. Regresyon esitligi ve bagimsiz degiskenlere iligkin t-testi
sonuglarina gore sadece ¢atisma boyutu (5= .637; p<.01) 6fke/saldirganligi yordamaktadir.

Tablo 6. Ogretmen-Cocuk Iliskilerinin Cocuklarin Sosyal Problem Cozmenin Akranlara Yonelik Sosyal
Problem C6zme Boyutunu Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Standardize Edilmemis Standardize

Edilmemis
Model Ogretmen-Cocuk B Std. Hata  Beta t F R AR’
Miskisi
Akranlara (Constant) 2.058 1.000 2.059* 20.251** 272 .258
Yoénelik SPC Catisma -.059 .023 -.193 -2.594*
Yakinlik 155 .028 433 5.481**
Bagimlilik .026 .040 .053 .655

**n<.01, *p<.05

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen-gocuk iligkisi akranlara yonelik sosyal problem ¢dzmeyi anlamli diizeyde
yordadig1 goriilmektedir[R* .272; F = 20.251, p< .01]. Ogretmen- ¢ocuk iliskisi akranlara yonelik sosyal
problem ¢ozmeden alinan puanlara iligkin toplam varyansin %27,2°sini agikladigim1 gostermektedir.
Regresyon esitligi ve bagimsiz degiskenlere iligkin t-testi sonuglarina goére yakinhik (= .433; p<.01)
akranlara yonelik sosyal problem ¢6zmenin en giiclii yordayicist olup bunu ¢atisma boyutu (f= -.193;
p<.05) izlemektedir.

Tablo 7. Ogretmen-Cocuk Iliskilerinin Cocuklarin Sosyal Problem Cozmenin Yetiskinlere Yonelik Sosyal
Problem Cozme Boyutunu Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Standardize Edilmemis Standardize

Edilmemis
Model Ogretmen-Cocuk B Std. Hata  Beta t F R AR’
Mligkisi
Yetigkinlere (Constant) 1.299 531 2.446* 18.091** 249 .236
Yonelik SPC Catisma -.031 .012 -.197 -.607*
Yakinlik .076 .015 .406 5.060**
Bagimlilik .015 .021 .060 731

**p<.01, *p<.05

Tablo 7’de goriildiigi gibi, 6gretmen-¢ocuk iliskisi yetiskinlere yonelik sosyal problem ¢dzmeyi anlamli

diizeyde yordamistir [R* .249; F = 18.091, p< .01]. Ogretmen- ¢ocuk iliskisi yetiskinlere yonelik sosyal

problem ¢ézmeden alinan puanlara iliskin toplam varyansin % 24,9’unu agikladigini gostermektedir.
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Regresyon esitligi ve bagimsiz degiskenlere iligkin t-testi sonuglarina gore yakinlik (f= .406; p<.01)
yetigkinlere yonelik sosyal problem ¢6zmenin en gii¢lii yordayicist olup bunu ¢atisma boyutu (5= -.197;
p<.05) izlemektedir.

Tablo 8. Ogretmen-Cocuk Iliskilerinin Cocuklarin Toplam Sosyal Problem Cézme Becerilerini Yordamasina
[liskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari
Standardize Edilmemis  Standardize

Edilmemis
Model Ogretmen-Cocuk B Std. Hata  Beta t F R AR’
Mliskisi
Toplam (Constant) 3357  1.459 2.301*  21.457** 283 .270
Sosyal Catisma -090  .033 -.202 -2.727%*
Problem Cozme  Yakinlik 231 041 439 5.598%*
Bagimlilik 042 .058 .058 715

**p<.01, *p<.05

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen-gocuk iliskisi toplam sosyal problem ¢ézmeyi anlamli diizeyde yordadig
gorilmektedir [R*.283; F = 21.457, p< .01]. Ogretmen- ¢ocuk iliskisi toplam sosyal problem ¢ézmeden
alman puanlara iliskin toplam varyansin % 28,3’iinii agikladigini gostermektedir. Regresyon esitligi ve
bagimsiz degiskenlere iligkin t-testi sonuglarina gore yakinlik (f= .439; p<.01) toplam sosyal problem
¢bzmenin en giiglii yordayicisi olup bunu ¢atisma boyutu (f= -.202; p<.05) izlemektedir.

Tartisma

Aragtirmada 6gretmen ¢ocuk iliskisinin ¢atigma boyutu ile sosyal yetkinlik, akranlara yonelik sosyal problem
¢ozme, yetiskinlere yonelik sosyal problem ¢ozme ve toplam sosyal problem ¢6zme arasinda negatif yonde;
Ogretmen cocuk iliskisinin ¢atisma ile kaygi/gerigekilme, o6tke/saldirganlik arasinda pozitif yonde anlaml
iliski bulunmustur. Ogretmen ¢ocuk iliskisinin yakinlik boyutu ile sosyal yetkinlik, akranlara yonelik sosyal
problem ¢6zme, yetiskinlere yonelik sosyal problem ¢dzme ve toplam sosyal problem ¢dzme arasinda
pozitif yonde; ogretmen ¢ocuk iliskisinin yakinlik boyutu ile kaygi/geri¢ekilme arasinda pozitif yonde
anlaml iliski vardir. Ogretmen ¢ocuk iligkisinin bagimlilik boyutu ile akranlara yénelik sosyal problem
¢ozme, yetigkinlere yonelik sosyal problem ¢6zme ve toplam sosyal problem ¢ozme arasinda negatif yonde
anlamli iligski bulunmustur.

Arastirmada 6gretmen-gocuk iligkisinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sosyal yetkinlik ve davranislar, sosyal
problem ¢6zme becerilerini anlamli diizeyde yordadigi bulunmustur. Standardize edilmis regresyon katsayisi
ve bagimsiz degiskenlere iligkin t-testi sonuglart Ogretmen-gocuk iliskisinin yakinlik ve catigma alt
boyutlarinin sosyal yetkinlik ve davraniglarinin sosyal yetkinlik alt boyutunda 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermistir. Ogretmen-cocuk iliskisinin yakinlik boyutu sosyal yetkinlikte pozitif yonlii; catigma
boyutu ise sosyal yetkinlikte negatif yonlii yordayici etkiye sahiptir. Standardize edilmis regresyon
katsayisina ve bagimsiz degiskenlere iligkin t-testi sonuglar1 6gretmen-gocuk iligkisinin yakinlik, catisma ve
bagimlilik alt boyutlarinin sosyal yetkinlik ve davramiglarinin kaygi/gericekilme alt boyutunda 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermistir. Ogretmen-gocuk iliskisinin yakinlik boyutu kaygi/gericekilmede negatif
yonlii; ¢atisma ve bagimlilik boyutlar1 ise kaygi/gericekilmede pozitif yonlii yordayici etkiye sahiptir.
Standardize edilmis regresyon katsayisina ve bagimsiz degiskenlere iliskin t-testi sonuglar1 6gretmen-gocuk
iligkisinin ¢atisma alt boyutunun sosyal yetkinlik ve davranislarinin 6fke/saldirganlik alt boyutunda énemli
bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir. Ogretmen-¢ocuk iliskisinin catisma boyutu dfke/saldirganlikta negatif
yonlii yordayici etkiye sahiptir. Ogretmenler ¢ocuklarin yasaminda gii¢lii ve etkili bir rol oynamaktadir.
Ogretmen-gocuk iliskileri gocuklarin gelisiminde kaynak gdrevi saglayabilir. Bu iliskiler ¢ocugu egitebilir,
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gelisimini destekleyebilir ya da ¢atigma ve riskin kaynagi olabilir. Ogretmen cocuk iliskisi cocuklarin sosyal,
davranis ve akademik basarilari ile iliskilidir (Dobbs ve Arnold, 2009; Hamre ve Pianta, 2001). Ogretmen-
cocuk iliskisinde yakinlik alt boyutu, cocukla gerektigi kadar ilgilenme ve cevaplayici olma, olumlu
duygusal etkilesimler icinde bulunmay1 icermektedir. Yiiksek yakinlik puanlari, 6gretmenin o ¢ocugu iyi bir
cocuk olarak algiladigini, ¢ocugun da dgretmenini destekleyici bir yetiskin olarak gérdiigiinii ve etkili bir
kaynak olarak onu kullandigini gostermektedir (Sahin, 2014). Okul oncesi diizeyde, ¢ocugun sosyal,
duygusal ve fiziksel ihtiyaclarimin giderilmesinde ebeveyn g¢ocuk iliskisi kadar 6gretmen g¢ocuk iligkisi de
onemli rol oynamaktadir (Eraslan- Capan,2009). Ogretmenleri ile yakin iligkileri olan gocuklarin,
ogretmenlerinden gerektiginde yardim talep etmeleri, 6gretmenin isteklerini yerine getirmeleri ve sinifta
isbirlik¢i olmalar1 daha olasidir. Bu donemde sosyal yetkinliklerin kazaniminda ¢cocugun yakin ¢evresindeki
yetiskin ve akranlarin 6nemli bir etkisi vardir. Cocuk yasadig: alanlardaki bireyleri gézleyerek, model alarak
ve dgrendiklerini deneyimleyerek sosyal iliskileri 6grenebilmektedir (Ahmetoglu, 2011). Ogretmen-gocuk
iliskisinde yakinlik boyutunun hakim almasi ¢ocugun sosyal iliskilerde olumlu &rnekleri gormesine,
ogretmenin de olumlu sosyal iliskileri kazanmasina destek olarak sosyal yetkinliklerin pekismesine, bdylece
ogretmen-cocuk iliskisinin yakinlik boyutu ¢ocuklarin sosyal yetkinlik puanlarinin artmasina katki saglamig
olabilir. Ogretmen-cocuk iliskisinde catisma alt boyutu puanlar1 ¢ocugun dgretmen tarafindan olumsuz
algilanan davranislarini, duygusal boyuttaki olumsuz etkilesimlerini, davraniglarin etkili bicimde
yonetilememesini icermektedir. Ogretmen tarafindan tanimlanan yiiksek ¢atisma puanlari, ¢ocukla yasanan
olas1 anlagsmazliklara, duygusal olarak o cocukla nasil bas edebilecegini bilememeye ve kendini o iliski
icinde etkili olarak tanimlayamamaya isaret etmektedir (Sahin, 2014). Ogretmen ¢ocuk iliskisinde yasanan
catigmalar Ogretmenin ¢ocugun istenmeyen davraniglarina odaklanmasina, ¢ocugun anlasilmadigini
diisiinmesine, sinifta kendini tehdit altinda hissetmesine yol agabilir (Webster-Stratton, 1999; Webster-
Stratton ve Reid, 2004; Webster-Stratton, Reid ve Stoolmiller, 2008). Ogretmen cocuk iliskisinde ¢atismali
yaklagim diismanca veya miinakagali etkilesim ve Ogretmen g¢ocuk arasindaki uyumsuzluk olarak da
tanimlanabilir. Cocuklar 6gretmenin fikirlerine itiraz edebilir, igbirligi yapmaz ve muhalif olabilirler (Birch
ve Ladd, 1997; Pianta ve Stuhlman, 2004). Ogretmenle ¢ocuk arasinda yasanan catisma ¢ocugun sosyal
iliskilerde olumlu &rnekleri gormesini engelleyerek,  ¢ocuklarim prososyal davranma ve iliskileri
surdirmede gerekli olan sosyal becerileri kazanmalarini zorlastirabilir (Zimmer-Gembeck, Geiger, ve Crick,
2005). Olumsuz 6gretmen davraniglari ¢ocuklarda olumlu davranislar olusturmayacagi gibi baska olumsuz
davramislar olusmasina neden olabilir (Onder-Kiilahoglu, 2000). Bu durum 6gretmen-cocuk iliskisinde
catisma boyutunun sosyal yetkinligi negatif yonde yordamasinin, kaygi/gericekilmeyi pozitif yonde
yordamasinin nedeni olabilir. Ayrica &gretmen-cocuk iliskisinde catismanin hakim olmasi gretmenin
¢ocugun istenmeyen davranislarina odaklanmasina, ¢ocugun anlagilmadigini diisiinmesine, sinifta kendini
tehdit altinda hissetmesine yol acarak ¢ocuklarin 6fke/saldirganlik davramiglarina neden olabilir (Webster-
Stratton, 1999; Webster-Stratton ve Reid, 2004). Bu durum &gretmen-gocuk iligkisinin ¢atisma boyutunun
ofke/saldirganlig1 pozitif yonde yordamasinin nedeni olabilir. Ilgili literatiir incelendiginde 6gretmen ¢ocuk
iliskilerinde yakinlik boyutunun sosyal-duygusal gelisimi pozitif yonde etkiledigi, catisma boyutunun ise
negatif yonde etkiledigi goriilmektedir. Pianta ve Stuhlman (2004); Sabol ve Pianta (2012) 6gretmen-¢ocuk
iliskisinin yakinlik boyutunun ¢ocuklarin sosyal yetkinlikleri ile pozitif yonde iliskili oldugunu bulmuslardir.
Birch ve Ladd (1997); Ladd, Birch ve Buhs (1999) arastirmalarinda, 6gretmen-¢ocuk iliskisinde yiksek
yakinlik boyutu puanlarinin, ¢ocuklarin yiiksek sosyal yetkinlik ve prososyal davraniglari ile; diisiik agresif
davranis ve sosyal gericekilme ile iliskili oldugunu belirlemislerdir. Birch ve Ladd (1998) okul Oncesi
donemde ogretmen-¢ocuk iligkisinin ¢atigsmali olmasimin disiik diizeylerde prososyal davranmig, yliksek
diizeyde agresif davraniglarla ilgili oldugunu; Hughes, Bullock ve Coplan (2014) ise 6gretmen-gocuk
iliskisinin ¢atigma boyutu ile cocuklarm sosyal oyunlari, sosyal yetenekleri ve prososyal davraniglart
arasinda negatif anlamli iligki, agresif davramiglari arasinda ise pozitif anlamli iliski belirlemistir. Ruions
(2014) okul 6ncesi donem cocuklarin 6gretmen-gocuk iligkisinin gatigma boyutu ile olumlu sosyal davranig
arasinda negatif yonlii anlamli iliski, fiziksel saldirganlikla pozitif yonlii bir iliski bulmustur. Ogretmen-
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cocuk iligkisinin yakinlik boyutu ile olumlu sosyal davranis arasinda pozitif anlamli iliski, fiziksel
saldirganlikla negatif bir iliski bulmustur. Ayrica dgretmen-cocuk iligkisinin yakinlik boyutu okul &ncesi
donem ¢ocuklarin olumlu sosyal davraniglarimi pozitif yonde yordadigimi; c¢atigma boyutunun ise
saldirganlik, hiperaktiviteyi pozitif yonde, olumlu sosyal davraniglar1 negatif yonde yordadigini bulmustur.
Howes, Hamilton ve Matheson (1994); Pianta ve Stuhlman ( 2004) dgretmen-gocuk iliskisinde yakinligin
hakim oldugu iliskide ¢ocuklarin sosyal yetkinlik davraniglari sergilemelerinin, ¢atigmanin hakim oldugu
iliskide gocuklarin sosyal yetkinlik davranislar1 sergilemelerinden daha olas1 oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen ¢ocuk iliskisinde bagimlilik alt boyutu puanlari, ¢ocuklarin fiziksel yakinlik ve yardim
arayislarini, olumsuz duygusal etkilesimleri, bazi g¢ocuklara karsi yiiksek diizeyde cevaplayici olma
davranislarini icermektedir. Bu alt dlcekten elde edilen yiiksek puanlar, 6gretmenin ¢ocugun kendisine asiri
bagimli olmasina yonelik problemlere isaret etmektedir. Cocuk &gretmenden ayrilmaya karsi siddetli bir
tepki gostermektedir ve ihtiyaci olmadig halde yardim talep etmektedir. Ogretmen ¢ocuk ilisiklisinde asir1
bagimli ¢ocuklar 6gretmenlerine sahiplenici tarzda davranirlar, sosyal-duysal ve akademik problemleri
¢dzmede dgretmene giivenirler. Ogretmeni ile bagimli iliskiye sahip ¢ocuklar yasitlari ile karsilastirildiginda
akranlari ile etkilesim kurmak yerine daha ¢ok Ogretmenle etkilesim kurmay1 tercih edebilirler (Birch ve
Ladd, 1997; Pianta ve Stuhlman, 2004). Ogretmenlerine fazlasiyla giivenen cocuklar akran iliskilerindeki
ince ayrintilar1 anlayamayabilirler, akranlari ile iletisimi baglatmada ve siirdiirmede zorlanabilirler. Bu
durum cocuklarda sosyal geri ¢ekilme, diisiik sosyal yeterlilik, yalnizlik ve anksiyeteye neden olabilir
(Hughes, Bullock ve Coplan, 2014). Ogretmen-cocuk iliskisinde bagimlilign hakim olmasi ¢ocugun
bagimsiz hareketlerini engelleyerek sosyal iligkilerde pasif olmasina, arkadaglar ile etkilesimlerinin sinirl
olmasina, ogretmenin lider olmadigi etkinliklere katilmasinda zorluk yasamasina neden olarak sosyal
iliskilerinde kaygi/gericekilme davranisi sergilemelerine neden olabilir. Tlgili literatiir arastirma bulgusunu
desteklemektedir. Hughes, Bullock ve Coplan (2014) 6gretmen- gocuk iligkisinde bagimlilik boyutu hakim
olan c¢ocuklarin diger gruptaki ¢ocuklara gore daha ¢ok kaygili olduklar ve kaygili oyun sergilediklerini
bulmuslardir

Standardize edilmis regresyon katsayisi ve bagimsiz degiskenlere iliskin t-testi sonuglar1 6gretmen-gocuk
iligkisinin yakinlik ve c¢atisma alt boyutlarinin sosyal problem ¢6zmenin akranlara yoénelik sosyal problem
cozme, yetiskinlere yonelik sosyal problem ¢6zme alt boyutlarinda ve sosyal problem ¢6zmede énemli bir
etkiye sahip oldugunu gdstermistir. Ogretmen-gocuk iligkisinin yakinlik boyutu akranlara yonelik sosyal
problem ¢6zmede, yetiskinlere yonelik sosyal problem ¢dzmede, sosyal problem ¢dzmede pozitif yonli
yordayici etkiye; c¢atisma boyutu ise akranlara yonelik sosyal problem ¢6zmede, yetiskinlere yonelik sosyal
problem ¢6zmede ve sosyal problem ¢dzmede negatif yonlii yordayici etkiye sahiptir. Sosyal problem ¢6zme
“bir kisinin giinliik yagamda karsilagilan problemleri tanimlamasi ya da etkili ¢6ziim yollarin1 bulmasi veya
uyum saglamasinda, kendi kendini yoOneten biligssel ve davranigsal siirecler” olarak tanimlanmaktadir
(D’Zurilla, Chang ve Sanna, 2003; D’Zurilla ve Nezu, 1999; D’Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares, 2004).
Sosyal problem ¢ézme giinliik yasamda karsilagilan problemleri ¢6zmeyi igermektedir. Okul 6éncesi dénem
cocuklar1 glinliik yasamlarinda akranlar1 ve yetiskinlerle ¢6zmesi gereken pek cok sosyal problemle
kargilagmaktadirlar. Cocuklar sosyal problem ¢6zmeyi yasadigi toplum i¢inde 6grenmektedirler. Cocuklarin
sosyal problemleri ¢6zerken kullandiklar stratejiler genellikle cocugun yakin ¢evresinde bulunan anne-baba,
ogretmen, kardes, akran gibi bireylerin kullandiklar: stratejilerle benzerlik gostermektedir. Cocuklarin etkili
sosyal problem ¢dzme becerilerinde yetersiz olmalar1 genellikle etkili ¢6ziim yollarimi bilmemelerinden,
etkili ¢6zlim yollarini sergileyen modellerin olmamasindan, prososyal ¢oziimlerin yeterince pekistirilmemesi
ve bu davranislar yeterince deneyimlememesinden kaynaklanmaktadir (Crick ve Dodge, 1994; D’Zurilla,
Chang ve Sanna, 2003; Webster-Stratton ve Reid, 2004).
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Ogretmen-cocuk iliskisinde yakinlik gdsteren dgretmenin gocukla gerektigi kadar ilgilenerek, sorularina
cevaplayici olarak, olumlu duygusal etkilesimler iginde bulunarak ve olumlu davranislari ile gocuklara model
olarak, cocuklarin da benzer davranislar1 sergilemelerine katki saglayabilir. Ayrica Ogretmen-gocuk
iliskisindeki yakinlik, ¢ocugun 6gretmenini destekleyici bir yetiskin olarak gordiigiinii ve etkili bir kaynak
olarak onu kullandigim gostermektedir (Sahin, 2014). Ogretmen-gocuk iliskisindeki yakinlik boyutunda
Ogretmenin sosyal problemleri ¢ozerken sergiledigi olumlu davranislar cocuklarin da sosyal problemleri
¢Ozerken benzer starejileri kullanmalarina katki saglamis olabilir. Bu nedenle 6gretmen ¢ocuk iligkisindeki
yakinlik ¢ocuklarm sosyal problem ¢dzme becerilerini pozitif yonde yordamis olabilir. Ogretmen-gocuk
iligkisindeki catisma c¢ocukla yasanan olasi anlasmazliklara, duygusal olarak o c¢ocukla nasil bas
edebilecegini bilememeye ve kendini o iligski i¢inde etkili olarak tanimlayamamaya isaret etmektedir.
Ogretmen ¢ocuk iliskisinde yasanan catigmalar ogretmenin cocugun istenmeyen davramislarina
odaklanmasina, ¢ocugun anlagilmadigini diistinmesine, sinifta kendini tehdit altinda hissetmesine yol agabilir
(Webster-Stratton, 1999; Webster-Stratton ve Reid, 2004; Webster-Stratton, Reid ve Stoolmiller, 2008).
Ogretmen ¢ocuk iliskisinde catismali yaklasim diigmanca veya miinakasali etkilesim ve dgretmen cocuk
arasindaki uyumsuzluk olarak da tammlanabilir. Ogretmen-cocuk iliskisindeki yasanan diismanca veya
miinakasali etkilesimde ¢ocuk problem ¢ozmede etkili yontemleri gozlemleme imkani bulamamaktadir.
Ogretmenle yasanan catismali bir iliski cocugun akranlar1 veya diger yetiskinlerle yasadigi sosyal
problemleri de uygun olmayan stratejiler kullanarak ¢6zmelerine neden olabilir. Ogretmen-gocuk iliskilerinin
kalitesi, ¢ocuklarin sinif igerisindeki sosyal rollerinin bir belirleyicisi olarak islev goérebilir. Yani, olumlu
ogretmen-gocuk etkilesimi genelde sinif hakkinda olumlu tutumlari arttirabilir. Ayrica akranlara yonelik
olarak da olumlu tutumlarm olusmasina katki saglayabilir. Ogretmenleriyle daha olumlu iliski icerisinde olan
ogrenciler, akranlari ile etkilesim kurmada ve olumlu akran iligkileri kurmada 6gretmenlerinden daha fazla
destek alabilirler. Boylece cocuklar etkili ve prososyal sosyal problem ¢tzme becerilerini gozlemleme ve
deneyimleme imkani bulabilirler (Colwell ve Lindsey, 2003). Bu nedenle 6gretmen ¢ocuk iligkisinin ¢catisma
boyutu sosyal problem ¢dzmeyi negatif yonde yordamis olabilir. ilgili literatiir incelendiginde 6gretmen
cocuk iligkilerinde yakinlik boyutunun prososyal davraniglari pozitif yonde etkiledigi, ¢catisma boyutunun ise
antisosyal davraniglari pozitif yonde etkiledigi goriillmektedir.

Mitchell- Copeland, Denham ve DeMulder (1997); Howes, Hamilton ve Matheson (1994) yakinligin hakim
oldugu 6gretmen-gocuk iligskisindeki ¢ocuklar diger gocuklara gore akran iliskilerinde daha ¢ok prososyal
davranig sergilediklerini; Hughes, Cavell, Jackson (1999) ise olumlu 6gretmen ¢ocuk iliskisinin ¢ocuklardaki
saldirganlik davraniglarinmi azalttigim1 bulmuslardir. Birch ve Ladd (1998). Okul éncesi donemde 6gretmen-
cocuk iligkisinin catigsmali olmasinin ilkdgretim birinci sinifta gocuklarin prososyal davraniglarinin
azalttigini, antisosyal davraniglarinin arttirdigini bulmuslardir. Palermo, Hanish, Martin, Fabes ve Reiser
(2007) okul 6ncesi donem ¢ocuklarin 6gretmen-gocuk iliskisin ¢atisma ve bagimlilik boyutu ile saldirganlik
arasinda pozitif anlamli iliski, prososyal davranis arasinda negatif anlamli iliski; Ogretmen-gocuk iligkisinin
yakinlik boyutu ile prososyal davranig arasinda pozitif yonlii anlamli iligki bulmuglardir. Ayrica 6gretmen-
cocuk iligkisinin yakinlik boyutunun prososyal davranislari pozitif yonde yordadigini, ¢atisma ve bagimlilik
boyutunun ise saldirganligi pozitif yonde yordadigini belirlemislerdir. .

Sonug

Arastirma sonuglarina gore 6gretmen-gocuk iligkisinin ¢ocuklarin sosyal yetkinlik ve davranislarin, sosyal
problem ¢6zmelerin kazaniminda &nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Bu sonuglara iligkin su 6neriler getirilebilir.
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Ogretmen-Cocuk iliskisinin ¢ocuklarin sosyal yetkinlik ve davramslarda, sosyal problem ¢ézmede 6nemli
etken oldugu bulunmustur. Ogretmen-cocuk iliskisinin yakinlik boyutu artirmaya, catisma ve bagimlilik
boyutunu azaltmaya yonelik egitim programlar1 hazirlanarak ¢ocuklarin sosyal yetkinlik ve davraniglarinda,
sosyal problem ¢ozmede etkisi incelenebilir. Ogretmen-cocuk iliskisini etkileyen faktorleri incelemeye
yonelik arastirmalar yapilabilir. Bu arastirma farkli yas gruplarinda ve farkli 6rneklem gruplarinda
incelenerek sonuglari karsilastirilabilir. Cocuklarin sosyal yetkinlik ve davranislarla, sosyal problem ¢6zme
becerilerini etkileyebilecek diger faktorleri belirlemeye yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Summary
Purpose

Teacher — child relations are an important source of support for the adaptation of children to school
environment and their relations with their peers. Positive teacher — child relations allow the development of
social interactions that are necessary to effectively cope with the discussions and difficulties. These relations
also promote positive perceptions of the child about the school in general and provide social support by
creating safe actions in academic and social environment. It is possible for the children to distance
themselves from the school, experience loneliness and exhibit lower academic performance and social
competence without these types of social resources. Intimate and trust based relationship between the
teacher and the child provides the child an area where she or he could experience expressing her or his social
request and demand, while at the same time, provides the teacher information on the social competence of
the child. Teachers, when they could not establish a quality and healthy relationship with the children, spend

most of educational and instructional time trying to find solutions to the problem behavior of the children.
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The aim of the present study is to examine the relationships among teacher-child relations, social
compotence and behaviour, social problem solving skills and whether teacher-child relations predict
children’s social compotence and behaviour, social problem solving skills in attending preschool education .
The study was realized at fall and spring semester in 2015-2016 academic year.

Methodology

Research universe includes 4 and 5 years old children that attend state preschool educational institutions at
Eskisehir city center in Turkey. Study sample consisted of 167 children who attended preschool education
institutions. The sample was selected with one of the purposive sampling methods, criterion sampling
method. Sampling criteria were determined as being in 4-5 age group, attending a preschool educational
institution, and not having a developmental problem. The research was carried out through the data gathered
from 74 (44.3 %) female and 93 (55.7 %) male preschool education children. 25.1 % of the participants had
elementery school graduate mothers, 46.7 % of the participants had secondary school graduate mothers, and
28.1 % of the participants had university or master/ doctoral graduate mothers. 18.00 % of the participants
had elementary school graduate fathers, 47.3 % of the participants had secondry school graduate fathers, and
34.7 % of the participants had university or master/ doctoral graduate fathers. 50.90 % of the participants
were from the lower socio-ecomonic level, 25.7 % of the participants were from the middle socio-economic
level and 23.4 % of the participants were from the upper socio-economic level. The present study was
conducted with relational screening model and screening research models. This study is a guantitative and
relational study aimed at examining the relationships among teacher-child relations, social compotence and
behaviour, social problem solving skills and whether teacher— child relationship predicts social competence
and behavior and social problem—solving. Teacher — Child Relationship Scale was filled out by the preschool
teacher of the participating children and Pre-School Social Competence and Behavior Evaluation Inventory-
Parent Form was filled out by the parent while observing the children. Wally Child Social Problem-Solving
Detective Game Test test was applied to children individually by the author. SPSS 21.00 was used for
examination of data. Data were tested with Product-Moment Correlation Coefficient and multiple regression
analysis. A personal information form developed by research, Teacher— Child Relationship Scale developed
by Pianta (1996), Pre-School Social Competence and Behavior Evaluation Inventory-Parent Form
developed by LaFreniere(1990) and Wally Child Social Problem—Solving Detective Game Test developed
by Webster-Stratton (1990) were utilized as data collection tools.

Results and Discussion

According to research findings, it was found that negative correlation between conflict and social
competence (r = -.44, p< .01), negative correlation between conflict and social problem solving of their peers
(r = -.25, p< .01), negative correlation between conflict and social problem solving of their adults (r = -.25,
p< .01), negative correlation between conflict and total social problem solving (r = -.26, p< .01), positive
correlation between conflict and anxiety/ withdrawn (r = .34 p< .01), positive correlation between conflict
and anger / aggression (r = .62 p< .01). Positive correlation between closeness and social competence (r =
.50, p< .01), positive correlation between closeness and social problem solving of their peers (r = .46, p<
.01), positive correlation between closeness and social problem solving of their adults (r = .49, p< .01),
positive correlation between closeness and total social problem solving (r = .49, p< .01), negative correlation
between closeness and anxiety/ withdrawn (r = -.42 p< .01). Negative correlation between dependency and
social problem solving of their peers (r = -.18, p< .05), negative correlation between dependency and social
problem solving of their adults (r = -.17, p< .01), negative correlation between dependency and total social
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problem solving (r = -.18, p< .01). Teacher-child relations subdimensions predicted social competence
significantly [R*".394; F = 35.256, p< .01]. Teacher-child relation explained 39,4% of the total variance in
social competence scores. According to independent variables t-test results, the conflict subdimension
predicted social competence (f=-.390; p<.01). According to independent variables t-test results, the
closeness subdimension predicted social competence (5=.418; p<.01) Teacher-child relations subdimensions
predicted anxiety/ withdrawn significantly [R?".277; F = 20.774, p< .01]. Teacher-child relation explained
27.7 % of the total variance in anxiety/ withdrawn scores. According to independent variables t-test results,
the conflict subdimension predicted anxiety/ withdrawn (f= .208; p<.01) According to independent
variables t-test results, the closeness subdimension predicted anxiety/ withdrawn (8= -.465; p<.01).
According to independent variables t-test results, the dependence subdimension predicted anxiety/
withdrawn (f= .186; p<.05). Teacher-child relations subdimensions predicted anger / aggression
significantly [R*.389; F = 34.568, p< .01]. Teacher-child relation explained 38,9 % of the total variance in
anger / aggression scores. According to independent variables t-test results, the only conflict subdimension
predicted anger / aggression (f= .208; p<.01). Teacher-child relations subdimensions predicted social
problem solving of their peers significantly [R*=.272; F = 20.251, p< .01]. Teacher-child relation explained
27,2 % of the total variance in social problem solving of their peers scores. According to independent
variables t-test results, the conflict subdimension predicted social problem solving of their peers (5= -.193;
p<.05). According to independent variables t-test results, the closeness subdimension predicted social
problem solving of their peers = .433; p<.01). Teacher-child relations subdimensions predicted social
problem solving of their adults significantly [R*.249; F = 18.091, p< .01]. Teacher-child relation explained
24.9 % of the total variance in social problem solving of their their adults scores. According to independent
variables t-test results, the conflict subdimension predicted social problem solving of their adults (= -.197;
p<.05). According to independent variables t-test results, the closeness subdimension predicted social
problem solving of their adults (5= .406; p<.01). Teacher-child relations subdimensions predicted total social
problem solving significantly [R*=.283; F = 21.457, p< .01]. Teacher-child relation explained 28,3 % of the
total variance in total social problem solving scores. According to independent variables t-test results, the
conflict subdimension predicted total social problem solving (6= -.202; p<.05) According to independent
variables t-test results, the closeness subdimension predicted total social problem solving (5= .439; p<.01).

In the study, it was observed that tecaher relations sub-dimensions significantly predicted children’s
children’s social compotence and behaviour, social problem solving skills sub-dimensions. Based on this
finding, it could be stated that teacher—child relationship is a significant factor for children’s social
compotence and behaviour, social problem solving skills. Children learn about social compotence and
behaviour, social problem solving skills in their relations with their teachers. In social compotence and
behaviour, social problem solving skills, children tend to use the strategies that their teacher use. If the
teacher is moderate, affectionate, accepting and sincere in its relationship with the child, solves the problems
with communication and used active strategies in social problem solving. At preschool level, teacher — child
relationship plays a significant role in fulfilling social, emotional and physical needs of the child, as much as
the parent —child relationship. However, if conflict reigns in teacher — child relationship, problems are
resolved with conflict and they experience problems with negative social problem solving they experience, it
is possible for children not to achieve social compotence and behaviour, social problem solving skills. When
the relevant literature is examined found that positive correlation between closeness dimension of the
teacher-child relationship and social competence, prosocial behavior of children. Also, when the relevant
literature is examined found that negative correlation between closeness dimension of the teacher-child
relationship aggressive behavior and social withdrawal. When the relevant literature is examined found that
negative correlation between conflict dimension of the teacher-child relationship and social play, social
competence, prosocial behavior of children; but positive correlation between conflict dimension of the
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teacher-child relationship aggressive behavior. Also, found that positive correlation between dependence
dimension of the teacher-child relationship and anxiety, anxious play.

Conclusion
Study findings demonstrated that there was a significant correlation between teacher — child relations sub-
dimensions and social competence and behavior, social problem solving skills. Furthermore, it was

determined that teacher— child relation sub-dimensions significantly predicted social competence and
behavior, social problem solving skills sub-dimensions.
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