AtlflCite: Elkonca, F. (2023). Basvuru / Recieved:
Ogrencilerin okudugunu anlama 26 /08 /2023
becerilerini etkileyen faktorlerin = = =W

karma regresyon yéntemi ile L C T # M A - AT Kabul / Accepted:

incelenmesi: Balkanlar ve Turkiye 15/10/2023
érneklerinin kargilastirimasi.
Ictimaiyat, Osmanl’’dan Ginimuze

Balkanlar Ozel Sayisl, ss. 200-213.

Sosyal Bilimler Dergisi | Journal of Social Sciences DOI: 10.33709/ictimaiyat.1350464

https:/ /dergipark.org.tr/tr/pub/ictimaivat

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerini Etkileyen Faktorlerin Karma
Regresyon Yontemi ile Incelenmesi: Balkanlar ve Tirkiye Ornekleminin
Karsilastirilmasi

Examining the Factors Affecting Students' Reading Comprehension Skills Using Mixture
Regression Method: Comparison of the Balkans and Turkey Sample

Fuat ELKONCA?®

Oz

Bu arastirmanin temel amaci 10. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerini etkileyen faktorlerin Karma
Regresyon ile belirlenmesi ve elde edilen sonuglarin
Balkanlar ve Turkiye 6rnekleminde karsilastinimasidir. Bu
amagla PISA-2018 uygulamasinda yer alan toplam 18465
Ogrenci ile calisma grubu olusturulmustur. Arastirma
Koreslasyonel desene goére tasarlanmistir. Veri toplama
araclari olarak PISA uygulamasinda yer alan dlgekler ve bu
Olgeklerden elde edilen sonuglar kullanilmistir. Aragtirma
sonuglarindan hareketle 3 ortiik sinif elde edilmistir. Bu
ortik siniflar incelendiginde birinci sinif Arnavutluk ve
Bosna Hersek (Ulkelerindeki 6gdrencilerden olustugu
gérulmustir. ikinci sinif Turkiye’deki dégrenciler ve 3. sinif
ise Kosova'daki 6grencilerden olugmaktadir. Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri (zerinde etkili olan
degdiskenler; dgrencilerin Ustbiligsel anlama ve 6zetleme
becerileri, evdeki kitap sayisi, ailenin duygusal destegi,
o0gretmen destegi/yonlendirmesi, kiresel konulara yénelik
farkindalik ve evdeki diinya klasik kitaplarinin olup olmama
durumu olmustur. Bu etkilerin bazilari siniflara gére
degismistir. Ozellikle hem Balkan hem de Tirkiye
o6rnekleminin OECD ortalamasinin altinda olmasi ve benzer
sekilde &grencilerin Ustbiligsel 6zetleme ve Ustbiligsel
anlama becerilerinin de OECD ortalamasinin altinda olmasi
dikkat gekici bir sonugtur. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri Gzerinde etkili olan dzellikle Ustbiligsel anlama ve
Ozetleme gibi becerilerini gelistirici etkinlikler yapilmalidir.
Ogretmenler sinif etkinliklerinde bu becerileri geligtirici
ogretim etkinliklerine yer vermelidir.
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Abstract

The main purpose of the current study is to determine the
factors affecting the reading comprehension skills of 10th
grade students by using mixture regression and to compare
the obtained results in the contexts of the Balkans and
Turkey. For this purpose, a study group was formed with a
total of 18465 students participating in the PISA-2018
implementation. The scales included in the PISA
implementation and the results obtained from these scales
were used as data collection tools. Based on the findings,
three latent classes were obtained. When these classes were
examined, it was observed that the first class consists of
students from Albania and Bosnia and Herzegovina, second
class from Turkey, and the third class from Kosovo. The
variables affecting students' reading comprehension skills
are metacognitive understanding and summarizing sKkills, the
number of books existing at home, parental emotional
support, teacher-directed instruction, self-efficacy regarding
global issues, and the availability of world classic books at
home. It is particularly notable that both the Balkan and
Turkish samples are below the OECD average and similarly,
students' metacognitive summarizing and metacognitive
understanding skills are also below the OECD average.
Activities that enhance skills such as metacognitive
understanding and summarizing, which are especially
effective on students' reading comprehension skills, should
be promoted.
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1. Giris

Okuma, 6gretme ve 6grenmenin merkezinde yer alir ve gelismekte olan gcocugun metinden
tiretilen anlami ¢ikarmasi ve uygulamasi gerektigi durumlar géz 6nitnde bulundurmak
6nemlidir. Cocuklar egitim sistemi icerinde ilerledikce okudugunu anlama becerisi daha dnemli
hale gelir. Egitim hayati icerisinde okudugunu anlama becerisi matematik, fen bilimleri, sanat
gibi birgok alan igin de gereklidir (Clarke vd., 2013). Bir 6grencinin okuma dizeyi digik olmasi
genellikle diger bazi becerilerin edinilmesinde zorluklar yasamasi anlamina gelmektedir (Geske
& Ozola, 2008). Okudugunu anlama, metinlerde verilmek istenilen dislnceleri ¢ézmek
amaciyla 6n bilgilerini kullanmayi igerir. Okuyucu metnin yazili kodunu ¢oézerek seslendirdikten
hemen sonra seslendirdigi kelimeyi zihinde anlamlandirmaya baglar. Okuyucular materyali
okuduktan sonra, sahip olduklari bilgi ile metinde sunulan bilgi arasinda kdprt kurmalidirlar.
Okudugunu anlama, dilde ve diigiincede olan bir ilerlemedir (Yilmaz, 2008). Ogrencinin
akademik gelisimindeki bu &6grenmelerden dolayl ulusal ve uluslararasi birgok sinavia
ogrencilerin okuduklarini anlama becerileri 6lcilmektedir. Bu sinav sonuglari ile Ulkeler
ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmek icin genelde egitim sistemi igin 6zelde
sinif igi dgrenme ve 6gretme suregleri icin 6Gnemlil kararlar alirlar.

Okudug@unu anlama becerisinin ele alindigi énemli uluslararasi bir sinav da PISA uygulamasidir.
PISA uygulamasi OECD tarafindan katilimci Glkelerdeki 15 yasindaki égrenciler hakkinda bilgi
toplamak icin her ¢ yilda bir gergeklestiriimektedir. Her PISA déngtisinde toplanan veriler,
arastirmacilar, politika yapicilar, egitimciler, ebeveynler ve dégdrenciler igin son derece degerli
bir bilgi kaynagidir. PISA uygulamasinda égrencilerin matematik okuryazarhgi, fen okuryazarligi
ve okuma becerileri 6lglilmektedir. Arastirmanin yapilan her bir dongistinde agirlikli olarak bir
alan secilmektedir. Ayrica PISA uygulamasinda 6grencilerden ev, aile ve okul gegmigleri
hakkinda bilgi toplamak icin 6grenci anketlerini ve okullardaki organizasyon ve egitim
olanaklarinin ¢esitli yonleri hakkinda okullardan bilgi toplamak icin okul anketlerini kullanir. PISA
uygulamasi ile elde edilen bu genis veri seti uluslararasi karsilastirilabilir bilgiler vermesi
yéniyle 6nemlidir (OECD, 2002). PISA 2018 uygulamasinda temel alinan alan okudugunu
anlama becerisidir.

21. ylUzyll kiresellesen dlnyasinin bir getirisi olarak Uretimin ¢ok cografyali bir yapiya
doéntsmesi Ulkelerin egitim sisteminin yalnizca llke ici verilerle degerlendirilesinin yeterli
olmadigini ortaya koyar (Sirin ve Vatanartiran, 2014). Cogu Ulke, egitim reformlarini katildiklar
uluslararasi degerlendirme galismalarinin sonuglarina gére sekillendirmektedir (Cobanoglu ve
Kasapoglu, 2010). Uluslararasi sinavlar bir (lkedeki egitimin niteliginin dlcllebilmesi,
deg@erlendirilmesi gibi asamalarda énem kazanmaktadir. Uluslararasi yapilan sinav sonuglarini
degerlendirmek, mevcut durumun anlasilmasina fayda saglamak ile birlikte Ulkeler arasi
karsilagtirmalar yapmaya firsat sunar. Karsilastirmali calismalarin gerceklestirilmesi egitimcilere
ve politika Uretenlere 6zellikle vizyon gelistirme ve egitimin planlanmasi siireclerinde katkilar
saglayabilmektedir (Aydin vd., 2012). Bu baglamda, birbirine hem cografi hem de kilttrel
olarak yakin olan Turkiye ile Balkan Ulkelerinden Arnavutluk, Bosna ve Kosova’nin PISA veri
setindeki degigkenler Uzerinden Kkarsilagtinimasinin ilgili Glkelerin hem egitim politikalarini
gelistirmelerine hem de bu siregte karsilikh etkilesimlerine katki saglayacagi dustunulmektedir.

Turkiye ve Balkan ulkeleri arasindaki iligkileri inceleyen c¢alismalar genellikle siyasi konular
cercevesinde kalmig olup Turkiye ile Balkan Ulkeleri arasindaki egitim iligkilerini dogrudan ele
alan aragtirmalara pek rastlanmamaktadir. Ancak Turkiye-Balkan dlkeleri arasinda 1920’lerin
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sonlarindan baslayarak Turkiye’den Balkan Ulkelerine ve Balkan Ulkelerinden Tirkiye'ye
akademisyenler, 6gretmenler ve degisik kademelerden dgrenciler gidip gelmeye baslamigtir
(Sahin, 2014). Turkiye ve Balkan Ulkeleri arasinda egitim alaninda son dénemlerde yapilan
calismalar arasinda, “TiKA, Bosna Hersek Federasyonu Egitim ve Bilim Bakanligi (FMON) ve
MEB isbirliginde; Turkiye’de 6zel egitim uygulamalarindaki yenilikleri Balkanlar’da bulunan dost
ve kardes Ulkelerle paylasmak amaciyla “Ozel Egitimde Tirkiye-Balkanlar Tecriibe Paylagimi
vb. uygulamalar yer almaktadir (TIKA 2018 raporundan aktaran Pagaoglu, 2020). Giinimiizde
Turkiye’nin Arnavutluk’la olan egitim faaliyetlerini kurumsal diuzeyde Maarif Vakfi Okullari
surdirmekte olup Turkiye’nin Arnavutluk’taki egitim politika uygulamalari sadece belirli
diizeyde kalmayarak gerek TRT, Diyanet isleri Baskanhdi, Kizilay gibi aktérlerin kurumsal
acidan desteklenmektedir (Absarilioglu, 2022). Buna gére, bu ¢alismada secilen Balkan llkeleri
olan Bosna Hersek, Kosova ve Arnavutluk ile Tarkiye’nin son dénemlerde egitim politikalari
acisindan aktif olarak iligki halinde olduklarn gérilmektedir.

PISA sonuglari degerlendirildiginde Arnavutluk, Bosna Hersek, Kosova ve Turkiyenin hem 2015
hem de 2018 uygulamalarinda okudugunu anlama becerisi bakimindin OECD genel
ortalamasinin altindadir. Her ne kadar Turkiye 2018 uygulamasinda 2015 PISA uygulamasina
gbre 37 puanlik bir artis géstermis olsa da sonug olarak son durumda da OECD ortalamasinin
altinda kalmistir (OECD, 2019). Bu sonuglar genel olarak arastirma kapsamindaki Balkan
Ulkelerinde ve Tirkiye’'de 15 yas grubu égrencilerinin okudugunu anlama dlzeylerinin istenilen
duzeyde olmadigini gdstermektedir. Okudugunu anlama becerisinin 6grencilerin hem gunlik
yasam hem de akademik hayatlarindaki 6nemi dikkate alindiginda okudugunu bu becerisini
etkileyen faktorlerin belirlenmesi 6nemdir.

PISA gibi bilylik veriye sahip arastirmalarda veri yapisi heterojen olabilmektedir. istatistiksel
analizlerde homojenlik en temel varsayimlardan biridir. Ozellikle farkli alt gruplarin yer aldigi
heterojen veri yapilarinin oldugu durumlarda Karma modellerin kullanilmasi énerilmektedir.
Eger homojen alt gruplar mevcutsa her alt grupta parametre kestirimlerinin ayri ayri yapilmasi
daha dogru sonuclar vermektedir. Homojen alt gruplar ayni zamanda 6rtik siniflar olarak ele
alinmaktadir (Kayri, 2006). Istatistiksle bir analizde gézlemler heterojen bir gruptan elde
edilmigse, tum gdzlemler boyunca sadece tek bir regresyon modelinin kurulmasi ve bu model
icin katsayllarinin kestirimi yetersiz ve yaniltici olabilmektedir. Bu 6zellikle istatistik
programlarinin kullanishginin ve kullanim alaninin arttigi son zamanlarda Karma Regresyon
modellerine olan ilgili oldukga arttirmistir (Wedel & DeSarbo, 1994). En temelde Karma
Regresyon modellerinde, secilen parametrik dagilimin ortalamasinin gizil siniflar boyunca
degistigi varsayllmaktadir (Van Horn vd., 2014). Bu da modelin ayni anda her sinif icin ayri bir
regresyon modelini tahmin edecegi anlamina gelmektedir. Bu amaclaiilk olarak verinin homojen
oldugunudan yola gikarak tek sinifi model kurulur ve tek bir regresyon modeli igin parametreler
kestirilir. Bu sekilde sinif sayisi artirilarak bellli él¢utler ile uygun sinif sayisina karar verilir.
Uygun model belirlendirkten sonra elde edilen herbir 6rtik sinif icin ayri regresyon modeli
kurulur (Vermunt & Magidson, 2005).

PISA uygulamasinda arastirma kapsamindaki Balkan ve Turkiye érnekleminde yaklasik olarak
25 bin 6grenciye ait veri vardir. Bu buyuk veri yapisinin Karma Regresyon yontemi ile ele alinip
ve Ozellikle bu Ulkelerdeki 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini etkileyen faktorlerin
detayl sekilde incelenmesi ve karsilastiriimasi alanyazina katki sunacakiir.
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Bu arastirmanin temel amaci 10. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini etkileyen
faktorleri Karma Regresyon ydntemi ile incelenmek ve sonuglari Balkanlar ile Turkiye
ornekleminde karsilagtirmaktir.

2. Yontem

Arastirma kapsaminda o6grencilerin okudugunu anlama becerilerini etkileyen faktorler
incelenecektir. Bu ydniyle arastirma yordayici Korelasyonel desene goére tasarlanmigtir.
Yordayici korelasyonel arastirmalarda, iki degisken arasindaki iligkiler incelenerek, ele alinan
bir degiskenin dizeyinden diger degiskenin dizeyinin tahmin edilmesi ile gerceklestirilir. Bu
tir arastirmalarda dogrudan nedenselligin cevabi olmamakla birlikte nedensel iligkiler hakkinda
ipuclari elde edilir (Blyukozturk vd., 2014).

2.1. Evren ve Orneklem

PISA uygulamasinin hedef evreni, gcalisma kapsaminda veri toplanmasi planlanan 79 tlkedeki
15 yas grubu &grencilerinin tamami kapsamaktadir. Ornekleme yéntemi olarak seckisiz
ornekleme ybntemlerinden Tabakali drnekleme yontemi ile segilmis toplamda yaklagik 600 bin
6grenciden olugmaktadir (MEB, 2019). Bu arastirma kapsaminda sadece Arnavutluk, Bosna
Hersek, Kosova ve Turkiye’de 6grenim goren 10. sinif 6grencileri dikkate alinmigtir. Secilen
orneklemlerde toplamda 18465 o6grenci yer almistir. Bu o6grencilerin %22’si (N=4051)
Arnavutluk, %30’'u (N=5482) Bosna Hersek, %19'u (N=3572) ve %29u (N=5360) da
Turkiye’deki 10. sinif 8grencilerinden olugsmaktadir.

2.2, Veri Toplama Araclari

Arastirmada elde edilen hazir veriler PISA-2018 uygulamasinda kullanilan élgme araglarindan
elde edilmistir (OECD, 2023). PISA 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticilerine ydnelik olarak
bircok veri toplama araci kullanmaktadir. PISA 2018 uygulamasinin agirlikh temasi okudugunu
anlama becerisidir. Bu yonuyle 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerini ve bununla iligkili
oldugunu distnilen bircok degiskene yonelik veri toplama araci gelistirmis ya da kullanmistir.
Bu arastirma kapsaminda iligili alanyazin incelenmis ve okudugunu anlama becerisi ile ilgili
oldugu dusinllen toplamda 25 degisken secilmistir. Bu dediskenler, cinsiyet, anne-baba
6grenim durumu, kitap okumayi sevme, evdeki kitap sayisi, Ustbilissel anlama ve 6zetleme,
okuma yetkinligi, evrensel konulara yonelik farkindalik vb. Arastirma kapsaminda kurulan
regresyon modeline dahil edilen degiskenler veri analizi basliginda verilmistir.

2.3. Veri Analizi

Arastirmada égrencilerin okudugunu anlama diizeylerini detayl bir sekilde belirlemek amaciyla
Karma Regresyon yontemi kullaniimistir. Karma modeller 6zellikle heterojen veri setlerinde
kullaniimaktadir. Veri setinin ashinda farkli alt gruplardan olustugu varsayimindan vyola
ctkilmaktadir. Bu sekilde birbirinde farkll ama kendi icinde homojen alt gruplar igin parametre
kestirimlerinin ayn yapilmasi gerektigi savunulmaktadir. Homojen alt gruplar ayni zamanda
gizil/6rtik siniflar da denmektedir (Kayri, 2006). Gézlemlerin heterojen gruplardan elde edildigi
durularda tek bir regresyon modeli kurularak elde edilen katsayilar yetersiz ve potansiyel olarak
yaniltici olabilmektedir. Bu nedenle 6zellikle son dénemlerde Karma Regresyon gibi 6rtik
siniflara dayali modeller oldukga ilgi gekmektedir (Wedel & DeSarbo, 1994). Bu regresyon
modellerinde 6ncelikle 6rtiik sinif sayisina karar verilir. Daha sonra her bir értik sinif icinde ayni
regresyon modeli test edilir. Gruplarin heterojen oldugu durumlarda diger bir ifade ile ortik
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sinifin anlamli oldugu durumda elde edilen regresyon katsayilari her bir sinif icinde degisebilir.
Ortiik sinif sayisina en uygun sekilde karar vermek icin genel olarak olabilirlik oran (L2) testi,
AIC, BIC, Npar (parametre sayisi), Siniflama Hatasi ve Agiklanan varyans (R2) gibi degerler
dikkate alinir. Modele alinan bagimsiz degiskenlerin anlamhhgini test etmek igin Wald testi
dikkate alinir (Vermunt & Magidson, 2005).

Aragtirma kapsaminda ilk olarak 18465 6grenciden olusan veri setindeki kayip degerler
incelenmis ve dlgeklerin en az yarisini bos birakan 320 veri silinmistir. Geriye kalan 18145
g6zlemdeki kayip veri orani %3,09’dur. Bu amagla kayip verileri tahmin etmek i¢in ¢coklu atama
yontemi tercih edilerek her bir gdézlem igin 5 atama yapilarak strekli degiskenler i¢in ortalama
ve kategorik degigkenler icin ise medyan alinmistir.

Regresyon modeline asginacak degiskenler belirlenebilmesi amaciyla 6zellikle okudugunu
anlama beceri Uzerinde etkili olabilecegi degerlendirilen 25 degisken segilmis ve ¢oklu
dogrusal regresyon modeli kullanilarak en édnemli olan degiskenler belirlenmigtir. Bu amacla
daha sade ve anlamh modeli kurabilmek icin 7 degisken secilmistir. Bu degiskenler,
ogrencilerin Usbiligsel anlama ve Ozetleme duzeyleri, evlerinde var olan kitap sayisi,
kiresel/evrensel konulara yonelik farkindalik, dgretmen destegi/yonlendirmesi, aile duygusal
destegi ve evlerinde dlnya klasiklerinin var olup olmama durumu olarak belirlenmistir. Ayni
zamanda bu degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik olup olmadigi da dikkate alinmistir.

3. Bulgular

Arastirma kapsaminda balkan Ulkelerinden olan Arnavutluk, Saraybosna ve Kosova Ulkeleri ile
Turkiye’deki 10. sinif 8grencilerinin  okudugunu anlama becerilerini etkileyen faktorler
incelenmis ve bu sonuglar Glkelere gore karsilastirnlmigtir. Karma regresyon ydntemi ile yapilan
analizlerde ilk olarak tim veri tGzerinden o6rtik sinif sayisina karar verilmis ve kurulan regresyon
modelinde Ulke degiskeni, ortak degisken olarak modele dahil edilmistir. 10. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama dulzeyleri Uzerinde etkili olan degiskenler yontem kisminda belirtilen
kriterlere gore segilmistir. Bu degiskenler ile kurulan tahmin edici modelin kag 6rtik siniftan
olustugunu belirlemek amaciyla yapilan analizlere ait bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ortiik Sinif Modellerine Ait Bulgular
Siniflama

Model LL BIC(LL) AIC(LL) Npar Hataer R?

1 Sinif -103348,5 206804,9 206719, 1 i 0,00 0,30

2 Sinif -101383,8 203022,5 202819,6 26 0,13 0,63

3 Sinif -101049,8 202501,7 202181,6 41 0,25 0,77

4 sinif -100946,2 202477,5 202040,4 56 0,32 0,78

5 Sinif -100946,7 202519,6 201965,4 71 0,32 0,74
*p<0,05

Tablo 1'de goérildigl Uzere, en disik BIC degeri dort sinifi modelde elde edilmistir
(BIC=202477,5). Ancak ¢ sinifi model ile dort sinifli model arasindaki BIC farkinin az olmasi
ve ayni zamanda siniflama hatasi ve kestirilen parametre sayisinin daha az olmasi nedeniyle g
sinifli modelin daha uygun olduguna karar verilmistir. Ortiik sinifta yer alan bireylerin dagilimlari
incelenmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Ortiik sinif Giyelikleri ve (ilkelere gére dagilimi

Arnavutluk Bosna Hersek Kosova Tiirkiye Toplam

3975,0 5348,0 0,0 0,0 9323,0

Sinif 1
% 42,6 57,4 0,0 0,0 100,0
Sinif 2 f 0,0 0,0 0,0 5298,0 5298,0
i % 0,0 0,0 0,0 100,0 100,0
Sinif 3 0,0 0,0 3524,0 0,0 3524
i % 0,0 0,0 100,0 0,0 100,0

Tablo 2’de goéruldigu Uzere, Ug¢ sinifi olarak elde edilen 6rtik yapinin sinif Uyelikleri
incelenmistir. Dikkat ¢ekici bir sekilde Arnavutluk ve Bosna Hersek érnekleminin tamami birinci
sinifa yerlesmistir. Tlrkiye érnekleminin tamami 2. sinifta yer alirken, Kosova érnekleminin
tamami da 3. sinifta yer almistir. Tablo 3’te o6rtik sinif modeline dahil edilen Ulke ortak
degiskeninin etkisine yonelik bulgular verilmistir.

Tablo 3: Ulke ortak degiskeninin 6rtiik sinif iizerindeki etkisine ait bulgular
Ortak

degisken Kategoriler Sinif1 z sinif2 z sinif3 z Wald p
Arnavutluk -0,50 1,71 0,98 1,72 -0,49 -1,66
. Bosna Hersek  -0,18  -0,63 0,62 1,09 -0,43 -1,51
Ulke Kosova 1,13 1,31 -4,21 -4,21 3,09 3,61 563,22 0,000%
Turkiye -0,44 1,49 2,61 4,53 -2,17 -6,61

Tablo 3’te gorildigu tGizere modele ortak degisken olarak eklenen Ulke degiskeninin siniflarlar
Uzerindeki etkisi anlamhdir (Wald=563,22;p<0,05). Elde edilen bulgular incelendiginde bu
etkinin kaynaginin 6zellikle Kosova ve Turkiye’deki 6grenciler oldugu gorilmektedir. Tablo 3
ve Tablo 4’teki bulgular beraber degerlendirildiginde Arnavutluk ve Bosna Hersek'teki
ogrencilerin tamami diger siniflara gére 1. Sinifta yer almigken, Turkiye’deki 6grenciler 2. Sinifta
ve Kosova'daki égrencilerde 3. sinifta yer almigtir. Ug ortiik sinif igin kurulan regresyon
modelinde anlamli birer yordayici olarak ele alinan degigkenler Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4: Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini etkileyen faktérler ve ortiik siniflara gore

degisimi
Degiskenler Sinif1 z Sinif2 z S0 z Wald p  Wald(=) p

B B B
Kiiresel konulara
yonelik farkindalik- 11,09 14,87 11,26 12,78  -0,83 -0,79 445,03 0,000* 99,69 0,000*
ozyeterlik
Ailenin algilanan

. 13,72 15,23 4,31 4,63 16,37 14,33 558,44 0,000* 83,90 0,000*
duygusal destegi

Ogretmen destegi -8,79 -11,06 -8,65 -8,51 3,88 3,39 240,26 0,000 94,71 0,000*

Ustbilis_Anlama 15,61 18,49 9,82 9,10 12,83 11,24 661,60 0,000* 15,52 0,000

Ustbilis_Ozetleme 12,79 13,97 18,71 17,85 0,31 0,24 589,00 0,000* 135,35  0,000*

Kitap_Sayisi 8,49 11,09 19,49 22,36 3,13 3,78 681,35 0,000 200,31 0,000*
. 11,74 13,20 9,42 8,07 1,66 1,37

Klasik_Kitaplar 285,32  0,000* 43,43 0,000*

-11,74  -13,20 -9,42 -8,07 -1,66 -1,37
*p<0,05

Tablo 4’te gorlldigla Gzere, modele alinan degiskenlerin hepsi 10. sinif dégrencilerinin
okudugunu anlama becerileri izerinde etkili olmustur. Ancak 6rtik siniflar dikkate alindiginda
farkl siniflarda farkli degiskenlerin anlamli oldugu goérulmektedir. Bu sonuglara goére, 10. Sinif
ogrencilerinin klresel konulara ydnelik farkindalik-6zyeterlik dizeyleri onlarin okudugunu
anlama diizeyleri tGzerinde etkilidir (Wald=445,03;p<0,05). Ancak bu etki tGi¢linci sinifta yer alan
ogrenciler (Kosova) Gzerinde etkili bir degisken degildir (Z=-0,79>-2). Ailenin ¢ocuk Gzerindeki
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duygusal destegi de cocugun okudugunu anlama dizeyinde etkili bir degiskendir ve bu durum
her Gg¢ sinif icin de benzer etki gostermistir (Wald=558,44;p<0,05). Benzer sekilde 6gretmenin
yonlendirmesi de 10. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri Uzerinde etkilidir
(Wald=240,26;p<0,05). Ancak bu etki 1. (Arnavutluk-Bosna Hersek) ve 2. (Tlrkiye) sinifta yer
alan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini olumsuz etkilemekte iken 3. Sinifta yer alan
katihmcilarin okudugunu anlama becerilerini olumlu yénde etkilemistir.

10. sinif 8grencilerinin Ustbiligsel anlama dlzeyleri de okuduklarini anlama duzeyleri Uzerinde
anlamli bir yordayici olmustur (Wald=661,60;p<0,05). Bu durum Ug¢ sinif icin de benzerdir. Diger
bir ifade ile 6grencilerin Ustbilissel anlama diizeyleri arttikga okuduklarini anlama diizeyleri de
artmistir. Benzer sekilde dgrencilerin Ustbiligsel 6zetleme dizeyleri de okuduklarini anlama
duzeylerini anlamli sekilde yordamigtir (Wald=589,0;p<0,05). Ancak bu etki Gglinci sinifta yer
alan 6grenciler (Kosova) tzerinde etkili bir degigken degildir (Z=0,24<2). Evdeki kitap sayisi
dikkate alindiginda égrencilerin evlerinde var olan kitap sayisi arttikca okudugunu anlama
dizeyleri de artmistir ve bu durum her U¢ sinif iginde gecerlidir (Wald=681,35;p<0,05).
Arastirma kapsaminda elde edilen diger bir bulgu da evlerinde dlinya klasikleri kitaplar bulunan
cocuklarin okuduklarini anlama dizeylerinin olumlu sekilde etkilendigidir
(Wald=285,32;p<0,05). Bu durum &zellikle Arnavutluk-Bosna Hersek ve TUrkiye’deki 6grenciler
icin gecerli iken Kosova’'da 6grencim géren égrencilerin okuduklari anlama diizeyleri tizerinde
evlerinde klasik kitaplarin bulunmasi etkili bir degisken degildir. Arastirma kapsaminda 6zelikle
Balkanlar ve Turkiye’de 6grenim géren 10. sinif dgrencilerinin okuduklarini anlama diizeylerini
etkileyen degiskenlerin belirlenmesi ve bu sonuglarin karsilagtinimasi amaglanmigtir. Elde
edilen bulgulara gére o6zellikle Arnavutluk ve Bosna Hersek’te 6grenim géren 6grencilerin
benzer 6zelikler gosterdigi ve Tirkiye ile Kosova’nin farklilastigi gértlmustir. Asagida Sekil 1,
2 ve 3’te modele dahil edilen degiskenlerin siniflara (llkelere) gore nasil degisim gdsterdigi ele
alinmigtir. Bu sekilde 6grencilerin okuduklarini anlama dizeylerini etkileyen degiskenler ve bu
degiskenlerin Ulkelere gore nasil degisim gosterdigi detayl bir sekilde ele alinmistir. Sekil 1’de
Ulkelerin PISA-18 okudugunu anlama diizeyi genel ortalama diizeyleri verilmistir.

Kosova 355.00
Arnavutluk 405.00
Bosna Hersek 403.00
Tiirkiye 466.00

Sekil 1: PISA 2018 okudugunu anlama diizeyleri (PISA, 2018)

Sekil 1’de gorildugu tzere, 6grencilerin PISA-18 uygulamasindan aldiklari ortalama puanlar
dikkate alindiginda, Turkiye’de &grencim goéren &grenciler ortalama 466 puan almisken,
Arnavutluk 405, Bosna Hersek 403 ve Kosova'daki 6grencilerin 355 puan aldiklari
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gbrulmektedir. Ancak dikkat gekici sonug, her ne kadar Turkiye’deki 6grencilerin puani daha
yiksek ise de hem arastirmada kapsamindaki Balkan Ulkeleri hem de Tirkiye OECD
ortalamasinin (487) altinda kalmistir. Elde edilen bulgular genel olarak hem Turkiye hem de
Balkan (lkelerindeki okudugunu anlama dizeyinin istenilen seviyede olmadigini
gOstermektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen Ug¢ sinifli yapida sadece Arnavutluk ve
Bosna Hersek ayni sinifa dugmis ve Kosova ile Turkiye ayri siniflarda yer almaktadir. Anlamli
olan yordayicilarin siniflara (Ulkelere) gére karsilastirlmasina ait bulgular sekil 2 ve 3'te
verilmigtir.

100
90
80 74.1
70
60 54.9
50
40
30
20
10
0
Diinya_Klasikleri
B Arnavutluk-Bosna Evet B Tlrkiye Evet Kosova Evet

Sekil 2: Ogrencilerin evlerinde diinya klasikleri kitaplarinin var olma durumu

Sekil 2’de goruldagu Uzere evlerinde dinya klasiklerinin oldugunu belirten 6égrencilerinin en
ylUksek oranda oldugu Ullke Turkiyedir (%74). Arnavutluk-Bosna Hersek grubunda ortalama
olarak %51,7 oranindaki 6grenci evlerinde dinya klasiklerinin oldugunu belirtmisken Kosova
da bu oran %54,9 olarak elde edilmistir.

Sekil 3’te regresyon modeline alinan ve anlamli etki gésteren degiskenlerin Ulkelere gére
karsilastiriimasina ait sonuglar verilmistir. Elde edilen sonuglara gére, her ¢ sinifta da 10. sinif
dgrencilerinin  Ustbilissel anlama diizeyleri OECD ortalamasinin altindadir. Ogrencilerin
okuduklarini anlama duizeyleri tzerinde etkili olan bu beceri her g sinifta da dugik duzeydedir.
Bu durum Ulkelere gore karsilastiriidiginda Turkiye’deki dgrencilerin st biligsel anlama
duzeyleri diger Ulkelere gbre daha ylksek olarak elde edilmistir. Benzer sekilde 6grencilerin
Ustbilissel 6zetleme becerileri de OECD ortalamasinin altinda kalmistir. Ulkelere gére bu durum
ele alindiginda Turkiye’deki 6grencilerin Ustbiligsel 6zetleme diizeyleri diger llkelere gbre daha
yuksektir.

Regresyon modelinde okudugunu anlama Uzerinde etkili gcikan 6gretmen destegi degiskeni ele
alindiginda ¢6zellikle dil derslerinde 6gretmen desteginin hem Balkanlar hem de Turkiye’'de
OECD ortalamasinin tzerinde oldugu gérilmektedir. Ancak bu destegin okudugunu anlama
izerindeki etkisi siniflara gére degismektedir. Ogretmen destegi/yénlendirmesi Arnavutluk-
Bosna Hersek ile Turkiye’deki 10.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini olumlu
etkilememekte iken Kosova’da 6grenim godre ogrencilerin okudugunu anlama dizeylerini
olumlu etkilemektedir.
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Sekil 3: Modele alinan diger tahmin edici degiskenlerin ulkelere gore karsilastiriimasi

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama dizeyleri Uzerinde etkili bulunan bir diger
degisken de aile duygusal destegidir. Bu durum tim Ulkelerde de 6grencilerin okuduklarini
anlama duzeylerine olumlu bir etki yapmaktadir. Sekilde goruldigu tzere aile duygusal destegi
hem Balkanlar hem de Tiirkiye érnekleminde OECD ortalamasinin biraz izerindedir. Ulkelere
gbre sonuclar karsilastinldiginda aile Balkan Ulkelerinde aile duygusal desteginin Tlrkiyeden
daha ylksek oldugunu goérilmektedir.

Ogrencilerin okuduklarini anlama dizeyleri lzerinde etkili olan bir diger degisken ise
ogrencilerin kiresel konulara farkindalik dizeyleridir. Bu degisen 6zelikle Arnavutluk-Bosna
Hersek ile Turkiye'deki 6grencilerin okudugunu anlama duzeyleri Uzerinde etkili bir degisken
olarak elde edilmistir. Sekil incelendiginde Arnavutluk-Bosna Hersek ile Turkiye'deki
ogrencilerin kiresel konulara farkindalik dizeyleri OECD ortalamasinin biraz tzerinde iken
Kosova'daki 6grencilerin kiresel konulara farkindalik dizeyleri OECD ortalamasinin altinda
kalmigtir.

Bu bulgulara ek olarak her sinif igin evlerinde var olan kitap sayilari incelenmis genel olarak
Turkiye’de diger Ulkelere gore yuksek olmakla beraber her ¢ sinifta da evlerde var olan kitap
sayisinin ortalama 26’dan az oldugu sonucuna ulasilmistir. Evdeki kitap sayisinin artmasi
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini pozitif ydonde etkiledigi dikkate alindiginda hem
Balkan hem de Tirkiye’deki 6grencilerin evlerinde var olan kitap sayilarinin digtk olmasi dikkat
cekici bir sonugctur.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda 10. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini etkileyen
faktorlerin belirlenmesi ve Turkiye ile Balkan 6érnekleminde karsilastirimasi amaglanmistir.
Arastirmada elde edilen bugulara gére asagidaki sonuclara ulagilmistir.
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Karma Regresyon analizi sonucunda ¢ ortik sinif elde edilmistir. Bu sonuca gére birinci sinifta
Arnavutluk ile Bosna Hersek’te 6grenim goren 6grenciler yer almigken, ikinci sinifta Turkiye ve
Uguncu sinifta da Kosova da 6grenim géren 6grenciler yer almistir. Hem Balkan hem de
Tarkiye’de 6grenim goren dgrencilerin okudugunu anlama dizeyleri genel olarak PISA-OECD
ortalamasinin altindadir. Ancak Turkiye ortalamasi arastirma kapsamindaki Balkan tlkelerindeki
ortalama puandan daha yuksektir.

10. sinif 6grencilerinin  okuduklarini anlama dizeylerini etkileyen degiskenler dikkate
alindiginda 6grencilerin;

Kuresel konulara farkindalik duzeyleri

Ailelerinin duygusal destek dizeyleri

Ogretmen destegi/yénlendirmesi

Ustbilissel anlama diizeyleri

Ustbilissel 6zetleme diizeyleri

Evlerinde var olan kitap sayisi

Evlerinde dinya klasik kitaplarinin var olma durumu

YVYVVVYYVY

Degigkenleri anlamli birer yordayici olmustur. Bu sonuglara gére, Turkiye’deki 10. sinif
dgrencilerinin evlerinde diinya klasik kitaplarinin olma orani daha yiiksektir. Ozellikle
ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri lizerinde etkili olan Ustbilissel anlama ve Ustbilissel
Ozetleme becerileri hem Turkiye hem de Balkan tlkelerinde OECD ortalamasina goére daha
dusuktar. Ancak Tarkiye’deki 6égrencilerin Ustbilissel anlama ve 6zetleme dizeyleri diger
Balkan Ulkelerinde goére daha yiksektir. Arastirma bulgularina benzer sekilde Kutlu vd. (2011)
yaptiklar arastirmada 6grencilerin okuduklari anlama becerileri (izerinde 6zellikle evdeki kitap
sayisinin, 6grencinin sahip oldugu kitap sayisinin ve ek olarak égrencinin 6zetleme becerisinin
etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencinin Ustbilissel 6zetleme ve anlama diizeylerinin ézellikle
okudugunu anlamada etkili oldugunu belirten baska calismalardir mevcuttur (Yildinm, 2012).
Bu becerilerin 6zellikle hem Tirkiye hem de arastirma kapsamindaki Balkan lkelerinde disik
diizeyde olmasi dikkat cgekici bir sonugtur. Nitekim Ogretmenlerin, sinif ici okuma
calismalarinda 6zellikle yazili anlatimlara dayali 6zetleme etkinliklerine yer vermesi 6grencilerin
okudugunu anlamada basarili olma olasiliklarini artirmaktadir (Kutlu vd., 2011).

Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri (izerinde etkili olan bir diger degisken de égretmen
destegi/ydnlendirmesidir. Ancak bu durum sadece Kosova'daki dgrencilerin okuduklarini
anlama duzeyleri Gzerinde pozitif bir etkiye sahiptir. Genel olarak diger bir cok OECD (lkesinde
de sonuglar benzerdir. Bunun nedeni PISA 2018’in, dinamik 6zellikler iceren ve 6grencilerin 6z
dizenlemeli 6grenme yeteneklerine yonelik yiksek talepleri belirleyen bilgisayar tabanl bir
okuma degerlendirmesini benimsemesi olabilir. Ancak 6gretmen yoénlendirmeli 6gretimde
ogretmen 6grenme c¢iktilarina ulasmak igin daha fazla kontrolci olabilir ve bu durum
6grencilerin kendini diizenleme yetenegini kisitlayarak dijital okuma becerisinde birden fazla
gbrevi beraber yapmalarina ve bu sekilde okuma performanslarinin diismesine neden olabilir
(Gu ve Lau, 2023; Yu, 2019).

Aile duygusal destek dizeyleri de 6grencilerin okuduklarini anlama dizeylerini pozitif yonde
etkileyen bir diger degiskendir. Genel olarak hem Balkan hem de Tirkiye érnekleminde bu
durum OECD ortalamasini ¢ok az Gizerindedir. Bu sonuca ek olarak aile duygusal destek diizeyi
Balkan Ulkelerinde Turkiye’deki 6grencilere gore daha ylksektir. Aile duygusal destegi aslinda
cocugu ilgilendiren bircok faktérle iligkilidir. Aileden saglikli sekilde duygusal destek alan
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6grencilerin okulda daha az devamsizlik yaptiklari, daha saglikli sekilde arkadashk baglar
gelistirdikleri ve daha az zorbaliga ugradiklari raporlanmistir (OECD, 2019). Ozellikle yapilan
arastirmalarda zorbaliga ugrayan o6grencilerin akademik basarilarinin olumsuz anlamda
etkilendigi belirtiimisken (Tepe ve Ergliney, 2023) okula daha ¢ok devam eden &égrencilerin
akademik basarnlarinin daha yiksek oldugu vurgulanmistir (Morrissey vd., 2014; Roby, 2004).

Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri {izerinde etkili olan bir diger degisken ise evlerinde
var olan kitap sayisidir. Bu sonuca gore evlerde var olan kitap sayisi arttica égrencilerin
okuduklarini anlama diizeyleri de artmaktadir. Genel olarak hem Balkan hem de Turkiye’deki
dgrencilerin evlerinde var olan kitap sayisi 26’'nin altinda ve az sayidadir. Ulkelere gére
karsilagtiriidiginda Turkiye’deki 6grencilerin evlerinde diger Balkan ulkelerindeki 6égrencilere
gbre daha c¢ok kitap mevcuttur. Yapilan aragtirmalar evdeki kitap sayisinin, evde kitiphane
olmasinin ve 6zelde gocugunu sahip oldugu kitap sayisinin 6grencilerin okuma motivasyonlari
ve okudugunu anlama becerilerine olumlu katki yaptigini géstermektedir (Kurnaz vd., 2015;
Kutlu vd., 2011).

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, arastirma kapsamindaki Balkan Ulkelerinde ve
Tarkiye’de 6grenim gdren &grencilerin okudugunu anlama becerileri Uzerinde 6zellikle
Ustbiligsel 6zetleme ve anlama, evdeki kitap sayisi ve dolayisiyla ev okuma ortami, aile duygusal
deste@i ve kiresel konulara olan merak ve farkindalik dizeylerinin etkilidir. Her ne kadar
Tarkiye’'deki ogrenciler, Balkan orneklemindeki 6grencilerden daha ylksek performans
gbstermisse de genel olarak okudugunu anlama dizeyleri her iki drneklemde de istenilen
seviyede degildir.

Arastirma sonugclarindan hareketle asagidaki dneriler verilmistir;

Ogrencilerin hem 63renim hem de giindelik hayatlarinda énemli bir faktér olan okudugunu
anlama becerileri Gzerinde etkili olan 6zellikle Ustbilissel anlama ve 6zetleme gibi becerilerini
gelistirici etkinlikler yapiimalidir. Ogretmenler sinif etkinliklerinde bu becerileri gelistirici dgretim
etkinliklerine yer vermelidir.

Evlerdeki kitap sayisinin 6grencilerin okuduklarini anlama dizeyleri Uzerindeki etkisi dikkate
alindiginda aileler evlerinde kitap icin ayri bélumler/kutuphaneler kurmali ve ¢ocuklarini da
buna tegvik etmelidir. Aileler gocuklari ile evrensel konulari konugmali, diinyayi takip etmeli ve
bu sekilde ¢cocuklarinin ilgisini cekip okumaya tesvik etmelidir.

Hem Balkan hem de Tirkiye’'deki 6grencilerin okuduklarini anlama dizeylerinin istenilen
seviyede olmadigi dikkate alindiginda, egitim yoneticileri bu Ulkeler arasinda isbirligini
gelistirmeli ve bu konulara iligkin ortak politikalar Gretmelidir. EGitim bilimleri alaninda 6zelikle
blylk veri ile yapilan analizlerde homojen gurplar elde etmek ve bu sekilde daha hatasiz
kestirimler yapabilmek icin Karma Regresyon gibi ortik sinif yéntemlerinin kullaniimasi
Onerilmektedir.

Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerini etkileyebilecek farkli degiskenler kullanilarak yeni
arastirmalar yuratdlebilir.
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Extented Abstract

Introduction

In the realm of educational pursuits, the skill of reading comprehension holds paramount significance across various domains,
including mathematics, natural sciences, and the arts (Clarke et al., 2013). A student's low reading level usually means that
he/she has difficulties in acquiring some other skills (Geske & Ozola, 2008). Reading comprehension skills, which are very
important in students' academic life, are systematically measured by national and international organizations. In this way,
policymakers can update the processes of learning and teaching as well as the curriculum based on these exam results. An
important international exam that addresses reading comprehension skills is the Programme for International Student
Assessment (PISA). PISA is conducted by the OECD every three years to gather information about 15-year-old students in
participating countries. The data collected in each PISA cycle is a highly valuable source of information for researchers,
policymakers, educators, parents, and students (OECD, 2022). When evaluating PISA results, it can be observed that Albania,
Bosnia and Herzegovina, Kosovo, and Turkey scored below the OECD overall average in terms of reading comprehension skills
in both the 2015 and 2018 assessments. Although Turkey showed a 37-point increase in the 2018 assessment compared to
the 2015 PISA assessment, the result still remained below the OECD average (OECD, 2019). These results generally indicate
that the level of reading comprehension among 15-year-old students in the Balkan countries and Turkey, as included in the
study, is not at the desired level. Considering the importance of reading comprehension skills in students' daily lives and
academic pursuits, it is essential to identify the factors influencing this skill.

In the PISA assessment, a dataset encompassing approximately 25,000 students from the Balkan region and Turkey is available
for analysis within the scope of the study. Analyzing this huge body of data by using mixture regression and investigating the
effects affecting learners’ reading comprehension skills in these countries would contribute to the literature. The main objective
of the current study is to examine the factors influencing the reading comprehension skills of 10th-grade students using the
Mixture Regression method and to compare the results in the Balkans and Turkey samples.

Methodology

The factors affecting students' reading comprehension skills will be examined within the scope of the study. In this regard, the
research is designed according to the predictive correlational pattern. The sampling method consists of a total of approximately
600,000 students selected through Stratified Sampling, one of the non-probability sampling methods (MoNE, 2019). In the
current study, only 10th-grade students studying in Albania, Bosnia and Herzegovina, Kosovo, and Turkey are considered. A
total of 18,465 students were included in the selected samples. Of these students, 22% (N=4051) are from Albania, 30%
(N=5482) are from Bosnia and Herzegovina, 19% (N=3572) are from Kosovo, and 29% (N=5360) are from 10th-grade students
in Turkey.

To determine the levels of students' reading comprehension in detail, the Mixture Regression method has been used in the
study. Mixed models are especially used in heterogeneous datasets, and it is assumed that the dataset consists of different
subgroups. Thus, it is argued that parameter estimations need to be separately made for different but internally homogeneous
subgroups. Homogeneous subgroups are also referred to as latent classes (Kayri, 2006). When observations are obtained from
heterogeneous groups, coefficients obtained by establishing a single regression model can be inadequate and potentially
misleading. Therefore, models based on latent classes, especially in recent years, such as Mixed Regression, have attracted
considerable interest (Wedel & DeSarbo, 1994).

Conclusion

As a result of the Mixture Regression analysis, three latent classes were obtained. Accordingly, students studying in Albania
and Bosnia and Herzegovina are in the first class, students studying in Turkey are in the second class, and students studying
in Kosovo are in the third class. The reading comprehension levels of students studying both in the Balkans and in Turkey are
generally below the PISA-OECD average. However, the average for Turkey is higher than the average score in the Balkan
countries within the scope of this research.

When considering the variables affecting the reading comprehension levels of 10th-grade students, the following variables have
been identified as significant predictors:

Awareness levels of global issues

Levels of emotional support from their families
Teacher support/guidance

Metacognitive understanding levels
Metacognitive summarization levels

Number of books available at home

Presence of world classic books in their homes

YVVVYVYYVYY

Metacognitive understanding and summarization skills, which significantly affect students' levels of reading comprehension,
are lower than the OECD average in both Turkey and Balkan countries. However, the metacognitive understanding and
summarization levels of students in Turkey are higher compared to other Balkan countries. Another variable that positively
influences students' levels of reading comprehension is the level of emotional support from their families. Generally, in both the
Balkan and Turkish samples, this level slightly exceeds the OECD average.

Another variable affecting students' levels of reading comprehension is the number of books available in their homes. According
to this result, as the number of books in their homes increases, students' levels of reading comprehension also increase. Overall,
the number of books available in homes in both the Balkan and Turkey is below 26 and relatively low. When the results are
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evaluated overall, especially metacognitive summarization and understanding, the number of books at home and hence the
home reading environment, emotional support from the family, and curiosity and awareness of global issues are particularly
influential on the reading comprehension skills of students studying in Balkan countries and Turkey within the scope of the
study. Although students in Turkey have shown higher performance than students in the Balkan sample, overall, the levels of
reading comprehension in both samples are not at the desired level.
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