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Ozet: Nitel arastirma paradigmasina uygun olarak gergeklestirilen bu ¢alismanin
amaci, 8. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan metin sonu etkinlikler ve tema sonu
degerlendirme calismalariyla 2023 LGS sinavi Tirkge sorulari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde dokiman analizi
teknigine basvurulmustur. Calismanin gegerlik ve givenilirligini saglamak icin her
asamada uzman gortsd alinmistir. Veriler 2022-2023 egitim ogretim yilinda
sekizinci sinif diizeyinde kullanilan, MEB tarafindan hazirlanmis olan Turkce ders
kitabindan ve 2023 LGS sinavi Turkge sorularindan elde edilmistir. Verilerin elde
edildigi etkinliklerle tema sonu degerlendirme ¢alismalari ve metinler verileri
gosterirken kolayhk saglamasi igin kodlanmis ve bu kodlar tablolar hélinde
gosterilmistir. Elde edilen verilerden hareketle 2023 LGS Tirkge sorulari ile 8. Sinif
Turkce ders kitabinda yer alan etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorularinin
ortismedigi, ders kitabinda yogun olarak ele alinan becerilerin sinavda yer
almadigi, sinavda yer alan bazi becerilerin ve soru tiplerinin ders kitabinda
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bulunmadigi, bunun da 6grencinin basarisini ve sinavin glivenilirligini distrecegi
sonucuna ulasilmistir.  Calismanin  sonunda ilgililere yonelik o6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkge Egitimi, Ders Kitabi, Etkinlik, Degerlendirme, Sinav.

Abstract: The purpose of this study, which was conducted in accordance with the
qualitative research paradigm, is to examine the relationship between the activities
and end-of-the-theme assessment activities in the 8th grade Turkish textbook and
the Turkish questions of the 2023 LGS exam. Document analysis technique was
used to collect and analyze the data. To ensure the validity and reliability of the
study, expert opinions were sought at each stage. The data were obtained from the
Turkish textbook prepared by the Ministry of National Education, which was used
at the eighth grade level in the 2022-2023 academic year, and from the Turkish
questions of the 2023 LGS exam. The activities, end-of-theme evaluation studies
and texts from which the data were obtained were coded for convenience in
showing the data and these codes were shown in tables. Based on the acquired
data, it was concluded that the 2023 LGS Turkish exam questions did not align with
the activities and end-of-theme assessment questions found in the 8th-grade
Turkish textbook. Furthermore, it was observed that certain skills emphasized in
the textbook were not adequately reflected in the exam, while some exam skills
and question types were not covered in the textbook. This misalignment may have
adverse effects on student performance and the reliability of the examination. At
the end of the study, suggestions were made for those concerned.

Keywords: Turkish Education, Textbook, Activity, Evaluation, Examination.

1. Girig

Egitim 6gretim slirecinde gerceklestirilen biitin faaliyetler, siirecte yer alan ve sireci
etkileyen biitin unsurlar bir bitin olarak degerlendirilmeli ve birbirine uygun
olmalidir. Bu etkinlik ve unsurlar islevsel ve uyumlu bicimde bir araya getirilirse egitim
ogretimde basari saglanabilir. Aksi takdirde dikkat dagilmasi, enerji ve kaynak israfi,
basarisizlik gibi sonuclar ortaya ¢ikar ki bunlar egitimde beklenen/istenen sonuglar
degildir. S6z gelimi motivasyon ¢alismasini hedef kazanimdan, 6lgme degerlendirme
slireglerini ders ici etkinliklerden bagimsiz olarak degerlendirmek yanlis olur.

Egitim Ogretim slrecinin 6nemli unsurlarindan biri olan ders kitaplari hedef
kazanimlara ulasma noktasinda 6gretmen ve 6grenci icin temel yardimci materyaldir
(Batur ve Ozdemir, 2021, s. 50; Davey, 1988, s. 340; O’neill, 1982, s. 105). Derslerde
kullanilmak Gzere tasarlanmis olan ders kitaplarini “6gretim programina uygun olarak
kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis metinler, etkinlikler, degerlendirme siiregleri
vb. igeren basili veya bilgisayar tabanli 6gretim materyalleri” (Soyugok, 2020: s. 70)
seklinde tanimlamak miimkiindiir. MO 2500 yilindan kalma érnekleri bulunan ders
kitaplarinin sistemli egitim 6gretim faaliyetleriyle neredeyse yasit oldugu sdylenebilir
(Gilindiz, 2023, s. 40). Teknolojik imkanlarin gelisip yayginlasmasi ve egitim anlayis ve
uygulamalarinin  degismesi sonucu rakipsiz olma 6zelligini vyitirse de hala
vazgecilmezligini koruyan ders kitaplarinin (Aslan, 2016, s. 19; Dogan ve Torun, 2018,

29



M. Soyugok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(2), 28-45

s. 112; Guthrie, 1981, 554; Giizel ve Simsek, 2012, s. 177; Unveren Kapanadze, 2018,
s. 1579) egitim Ogretim surecinde asagidaki islevleri yerine getirdigi sdylenebilir:

0 Egitim 6gretimde yerel ve genel standarthgi saglama
Ogrenciye tekrar yapma imkani sunma

Olgme degerlendirme calismalarina yer verme
Ogrenci ve 6gretmene kilavuzluk etme

Kiltirel degerleri aktarma

Ogretim programina uygun ders islenmesini saglama

Ogrenilecekler konusunda 6grenciye fikir verme

0O O 0O o o o o

Ogrenci ve dgretmene ders konusunda bitiincil bir bakis acisi gelistirme
imkani sunma

o Ogrenilenlerin pekistiriimesini saglama
0 Motivasyonu glglendirme.

Bu kadar 6nemli islevlere sahip olan ders kitaplar igerik, dil ve gorsel bakimindan
mikemmel olmali ve programda belirtilen hedeflere yonelik hazirlanmalidir (Aktas,
2021, s. 1147; Gllersoy, 2013, s. 9; Hali, 2014, s. 164; Karatay ve Pektas, 2012, s. 184;
Wain, 2022, 36; Yalinkilig, 2018, s. 4). Bu bakimdan ders kitaplarinin belli 6zelliklere
sahip olmasina ve konunun suistimal edilmesinin dniline gegilmesine ¢alisiimaktadir.
Ornegin Tirkiye’de ders kitabi ve Bakanlik tarafindan verilen yardimci kaynaklar
disinda herhangi bir yardimci ders veya test kitabinin kullanilmasi yasaklanmugtir.
Bakanlik, bu karara uymayan 6gretmen ve okul idarecilerinin cezalandirilacagini
hemen hemen her egitim 6gretim yili basinda veya gerek duydukga ilan etmektedir.
Dolayisiyla ders kitaplarinin 6gretmenler i¢in “zorunlu” bir yardimci materyal oldugu
soylenebilir.

Egitim Ogretim sirecinin O6nemli boyutlarindan biri o6lgme degerlendirme
etkinlikleridir. Olgme degerlendirme islemleri yapiimayan bir egitim siireci eksiktir.
“Olcme ve dederlendirme, editim siirelerinin planlanmasi, dinamik bir sekilde
ilerlemesi ve d&grenmenin hedefler dogrultusunda gergeklesmesi icin en temel
unsurdur” (Goger, 2012: s. 112). Bir varhgin belli 6zelliklere sahip olma durumlarinin
belirlenip bunlarin gesitli sembollerle ifade edilmesine 6lgme, dlgme sonuglarindan
hareketle belirli kriterlere dayanilarak bir yargiya varilmasina degerlendirme denir.
Egitimde oOlgcme degerlendirme, programda hedeflenen kazanimlara ulasilp
ulasiimadigini belirlemek igin yapilir. Bu bakimdan 6lgme degerlendirme hem egitim
Ogretim faaliyetlerinin basarisi hakkinda bilgi verir hem de bu faaliyetlerin tekrar
diizenlenmesi ve aksayan yénlerinin diizeltilmesi imkanini sunar. “Olcme araglari hem
6dgrenci, hem 6gretmen, hem de egitim sisteminin glivenli islemesi ve d&gretim
hedeflerine ulasma diizeyini denetlemek; nitelikli insan ve isgiiciinii yetistirmek igin
6nemlidir’ (Karatay ve Dilekgi, 2019: s. 687). Bu bakimdan d6lgme degerlendirme
egitimdeki tiim paydaslara rehberlik eder.
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“Degerlendirme, tanilayici, bicimlendirici ve deder bicmeye yénelik islevleri ile ise
kosulmakta ve geleneksel ile alternatif degerlendirme yaklasimlari olarak kategorize
edilmektedir” (Sahin ve Atasoy, 2018: s. 20). Geleneksel degerlendirme yaklasiminda
kullanilan tekniklerden biri olan ¢coktan segmeli test teknigi basit diizeydeki becerileri
Olgcebilmesi, sadece Uriine odaklanmasi, ezbere dayanmasi (Kose, 2021, s. 318; Metin
ve Ozmen, 2010, s. 293; Morali, 2019, s. 69; Sahin ve Kaya, 2020, s. 799) gibi sebeplerle
elestirilse de hizl ve kesin sonuglar vermeleri (Ozalkan, 2021, s. 2; Quansah, 2018, s.
23) sebebiyle kalabalk gruplarla yapilan se¢me islemlerinde mecburen
kullaniimaktadir. Geleneksel degerlendirme yaklasiminin ve coktan secmeli test
tekniginin bicimlendirmeye, diizeltmeye, iyilestirmeye yonelik degil deger bigmeye
yonelik oldugu soylenebilir. Ancak tarafsiz degerlendirmenin miimkin olmasi bu
sinavlari giiclii ve tercih edilebilir kilmaktadir. Ozellikle egitim kademeleri arasindaki
gecis surecinde talep fazlaligindan dolayi ¢oktan se¢meli testler yararlaniimaktadir.
Universitelere girecek dgrencileri belirlemek igin yapilan Temel Yeterlik Sinavi (TYT) ve
Alan Yeterlilik Testleri (AYT) bunlara 6rnektir.

Tirkiye’de 1955 yilindan beri liselere sinavla 6grenci alma uygulamasi yapilmaktadir.
Uygulamanin nasil yapilacagl ve hangi okullarin sinavla 6grenci alacagl konusunda
yillar icinde birgok degisiklik yapilmistir. 2023 yili itibariyle sinavla 6grenci alan liselere
girmek isteyen 6grencilerin Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavinda basarili olarak
gerekli siralamaya girmeleri beklenmektedir. ilki 2 Haziran 2018 tarihinde
gerceklestirilen LGS sinavi her egitim 6gretim yilinin sonunda sekizinci siniflara coktan
uygulanmakta ve ¢oktan segmeli sorulardan olusmaktadir. Sinavda 6grencilere sézel
alan kisminda Tiirkgeden 20 soru, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcliik, Din Kiiltird ve
Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dilden onar soru; sayisal alan kisminda Matematik ve Fen
Bilimlerinden yirmiser soru yoneltilmektedir. Bu sinavlar 6grencinin okuyacagi lise icin
yeterlik dizeyini ortaya koydugu gibi ortaokulda neyi, ne kadar 6grendigini de
gostermektedir. Dolayisiyla sinavdaki sorular okulda oOgrenilenlerle ilgili olmal,
o6grencinin yaptigi etkinlikler dolayisiyla asina oldugu soru tarzlarindan olusmalidir. Bu
noktada 6gretim programindaki kazanimlar ve ders igi etkinlikler ile sinav sorulari
arasindaki iliski 6nem kazanmaktadir.

Literatir incelendiginde LGS sinavindaki Tirkge sorulari ile ilgili birgok calisma oldugu
gorilmuistar.

Batur, Ulutas ve Beyret (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 2018 LGS sinavi Tirkge
sorulari incelenmis ve Tirkiye’nin okuma becerisi alaninda sergiledigi performansin
diger Ulkelere gore dusik oldugu, Tirkge sorularinin PISA hedeflerinin 2 ve 3.
dizeylerinde bulundugu belirlenmistir.

Calp ve Alkaya (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 2018 LGS sinavindaki Tirkge
sorularinin 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi 8. sinif kazanimlariyla &rtiisme
durumlarina bakilmis ve sinavdaki sorularin programdaki kazanimlari 6lgmede yeterli
oldugu fakat bazi beceri alanlarina yonelik sorulara yer verilmedigi gérilmustr.

Gokdemir, Aydasgil ve Topguoglu Unal (2021) tarafindan yapilan ¢alismada LGS sinavi
Tiirkge sorularinin ¢ogunlukla hatirlama ve anlama basamaginda oldugu Tirkge ders
kitabindaki etkinliklerin ise farkl basamaklarda bulunduklari belirlenmistir.
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Ordu, Engin ve Topcuoglu Unal (2021) tarafindan yapilan calismada MEB’in 2018-2019
egitim 6gretim yilinda LGS’ye yonelik yayinlamis oldugu Tirkge dersi 6rnek sorulari ile
2019 LGS Tiirkge sorulari karsilastirilmis ve metin tirleri uygunlugunun %100, kazanim
uygunlugunun %93,3, 6grenme/beceri alanlar uygunlugunun %100 oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Aktas (2022) tarafindan yapilan galismada 2018, 2019, 2020 ve 2021 Tiirkge sorulari
LGS sinavi Tirkge sorulari PISA okuma yeterlik dlizeylerine gére incelenmis ve LGS
Tirkge sorularinin tiim yillarda genel olarak lglincu dizeyde yogunlastig, Ust diizey
disiinme becerilerini 6lgmede yetersiz kaldigi gorilmustdr.

Calp ve Kalkan (2022) tarafindan yapilan ¢alismada 2019 LGS Tirkge sorularinin PISA
okuma becerileri yeterlilik diizeyleriyle iliskisi incelenmis ve sorularin énceki yillarda
yapilan sinavlara gore PISA okuma becerileri bakimindan daha fazla dizeyi kapsadigl,
sorularin PISA testlerine yakin sorulardan olustugu ve bu durumun 6grencilerin Gst
diizey okuma becerilerini kazanmalarina katki saglayacagi sonucuna ulasiimigstir.

Cicek ve Dilekgi (2022) tarafindan yapilan galismada 2018, 2019, 2020 ve 2021 LGS
sinavi Turkce sorulari PISA yeterlik dlizeylerine gére incelenmistir. Calisma sonucunda
sinavlardaki Tiirkce sorularinin bilissel slrecinin ise 3 ve 4. yeterlik dizeyinde
yogunlastigl, sorularda en ¢ok akici metin seklinin kullanildigi belirlenmistir.

Yalgin ve Duran (2022) tarafindan yapilan ¢alismada LGS sinavindaki Tiirkce ve
Matematik sorularindaki grafikler incelenmis ve sorularin grafik okuryazarhgi boyutu
acisindan yorumlama dizeyinde oldugu, donilstiirme sorularina yeterince yer
verildigi, PISA yeterlik diizeyi agisindan da sorularin genel olarak orta dizeyde
bulundugu sonucuna ulasiimistir.

Deveci, Eroglu ve Bektas (2023) tarafindan yapilan ¢calismada 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
beceri temelli Tirkce sorularini ¢ozme diizeyleri ve bunu etkileyen faktérler
incelenmis ve 6grencilerin yeni nesil sorulari kolay bulduklari, Tirkce dersinde islenen
konularin yeni nesil sorulari ¢gozmeye yardimci oldugunu distndikleri gérilmustir.

GoOrildugu uzere 2023 LGS sinavindaki Turkge sorulari ve ayni yil kullanilan sekizinci
sinif Tirkce ders kitabi etkinlikleri arasindaki uyumu inceleyen bir g¢alisma
bulunmamaktadir. Bundan dolayl ve LGS sinavi egitim hayatinda énem tasiyan bir
sinav oldugu, bu sinavda yer alan Tirk¢e sorularinin ders kitabindaki etkinliklerle
uyumlu olmasi gerektigi dislincesinden hareketle c¢alismanin alandaki boslugu
dolduracag), literatire katki saglayacagi umulmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlikler ve tema sonu degerlendirme
calismalariyla 2023 LGS sinavi Tirkge sorulari arasindaki iliskiyi incelemek suretiyle
ilgili alanda ¢alisanlara ve arastirmacilara bir bakis agisi sunmaktir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli
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Bu calisma nitel arastirma paradigmasina uygun olarak gerceklestirilmistir. Nitel
arastirmada gozlem, dokiiman incelemesi gibi yontemler kullanilir, bitincul, eksiksiz
ve detayli sonuglara ulasmak 6nemsenir (Macdonald ve Headlam, 1986, s. 9).

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda ve analizinde dokiiman analizi teknigine basvurulmustur.
Dokiman analizi, arastirma konusuyla ilgili basili ve elektronik tabanl her turli
doklimanin sistemli sekilde taranmasina, incelenmesine ve yorumlanmasina dayanir
(Bowen, 2009, s. 27). Arastirma icin veriler 2022-2023 Egitim Ogretim Yilinda sekizinci
siniflarda kullanilan, MEB tarafindan hazirlanmis Tirkge ders kitabindan (MEB, 2019)
ve 2023 LGS sinavi Tiurkce sorularindan elde edilmistir. Verilerin elde edildigi
etkinliklerle tema sonu degerlendirme calismalari ve metinler verileri gosterirken
kolayhk saglamasi igin kodlanmistir. Metinler ve metinlerin kodlari Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1. Analiz Edilen Metinler ve Kodlari

Sayfa Metin Kod Sayfa Metin Kod
12-13 iyimserlik ve | M1 150- Esref Saat M17
Kétumserlik Uzerine 151
20-22 Kasagi M2 156- Tirkiye M18
157
28 insanla Giizel M3 162- Peri Bacalari M19
163
34 Kedi ile Fare M4 168 Issiz Ada M20
46-47 Bayragimizin Altinda M5 178- GOg Destani M21
179
52-55 Atatlrk ve Mizik M6 186 Vatan Sevgisini Icten | M22
Duyanlar
60-61 Kinal Ali’'nin Mektubu M7 192- Bir Fincan Kahve M23
193
68 Atatirk’i Gordim M8 200 Kiz Kulesi M24
80-81 Gundelik Hayatimizda | M9 216- Yilki At M25
E-Hastalklar 219
88-91 Simit ve Peynirle Bilim | M10 226- Rlzgar M26
insani Oykiileri 227
96-98 Parktaki Bilim M11 234- Glnduzini Kaybeden Kus | M27
235
104 Uzay Giysileri M12 242 Hava Kirliligi M28
116- Kaldirimlar M13 252- Haritada Bir Nokta M29
117 255
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122- Portakal M14 262- Yasamaya Dair M30
123 263
130- Dilimiz Kusatma | M15 268- Kalbim Rumeli’de Kaldi M31
131 Altinda 271
138 Karanhgin Rengi Beyaz | M16 276 Zeytinyagi Uretimi M32

2023 LGS sinavinda yer alan Tiirkce sorularini ¢ézmek i¢in gerekli olan beceriler de
uzman goruslt alinarak listelenmistir. Sorular A kitapgigindaki siralamalarina gére
verilmis ve ilgili becerilerle birlikte Tablo 2’'de belirtilmistir.

Tablo 2. LGS Sorulari ve Cevaplamak icin Gereken Beceriler
SORU | BECERI SORU | BECERI
1 Cimle tamamlama 11 Metnin Uslup ozelliklerini belirleme
2 Es veya yakin anlamh kelimeyi 12 Paragraf tamamlama
belirleme
3 Mecaz anlamh ifadeyi 13 Oykiileyici metin olusturma
yorumlama
4 Cumleler arasindaki anlam 14 Sayisal hesaplama ve mantik yiiritme
iliskilerini belirleme
5 Es veya yakin anlamh cimleyi 15 Uzamsal diisinme
bulma
6 Climledeki ortali  anlamlar 16 Grafik okuma
bulma
7 Paragrafin ana fikrini bulma 17 Tablo olusturma/okuma
8 Paragrafin ana fikrini bulma 18 Yazim kurallarini bilme
9 Paragraftaki yardimci fikirleri 19 Virgilun iglevlerini bilme
bulma
10 Dusuinceyi gelistirme yollarini 20 Fiilimsi tarlerini tanima
bilme

Veriler, soru ve ilgili etkinlikler kodlariyla birlikte tablo haline getirilmistir. Tablo
olusturulurken kodlardan yararlanilmistir. Ornegin M1-2 sorunun M1 kodlu metnin
ikinci etkinligiyle ilgili oldugunu belirtirken M3-1,2 sorunun M3 kodlu metnin birinci ve
ikinci etkinlikleriyle ilgili oldugunu belirtmektedir. Tema sonu degerlendirme
calismalarina ait verilerde ise o6rnegin 1.T-1 birinci tema sonu degerlendirme
calismasinin birinci sorusunu belirtirken 7.T-2,6 yedinci tema sonu degerlendirme
calismasinin ikinci ve altinci sorularini belirtmektedir.
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2.3. Gegerlik ve Giivenilirlik

Calismanin gecerlik ve givenilirligini saglamak icin her asamada uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman grubu (g kisiden olusmaktadir ve tamami Tirkge egitimi

alaninda

doktor Gnvanina sahiptir.

3. Bulgu ve Yorumlar

Bu kisimda oncelikle veriler tablolar halinde verilmis, ardindan yorumlamalara

gecilmistir.
Tablo 3. Sorular ile ilgili Olduklar Etkinlik ve Sorular

SORU | METIN-ETKINLIK VE TEMA SONU DEGERLENDIRME KODU

1 YOK

2 M1-1/ M3-2 / M4-1 / M5-1 / M6-1 / M7-1 / M10-1 / M 14-1 / M15-1 / M17-1 /
M19-1/M21-1 / M22-1 / M23-1 / M24-2 / M25-1 / M27-1 / M29-1 / M30-1/ 1.T-6

3 M1-2,3 / M2-2 / M4-2 [ M5-2 /| M7-2 / M8-2 / M9-1,2,7 / M13-2 / M14-2 / M16-2 /
M17-2,3 / M18-2 / M22-2 / M26-2 / M27-2 / M29-2 / M30-2 / 2.T-5/3.T-7 / 4.T-6 /
5T-6/7.T-2,6/8.T-7

4 M2-5 / M3-1 / M4-2 / M6-2,4 / M7-5 / M8-2 / M9-7 / M10-2,6 / M11-4 / M12-2 /
M13-2 / M14-2 / M16-2 / M17-2 / M20-2 / M22-7 [ M23-2,3 / M27-2 / M28-3 /
M29-2 /1.T-7 / 2.T-8 / 3.T-2,6 / 8.T-5

5 M13-1

6 M1-3 / M4-2 / M5-2/ M6-2 / M9-3 / M10-2 / M12-2 / M14-2 / M16-1 / M29-5

7 M1-5 / M2-2 / M3-3 / M4-3 / M5-2 / M8-4 / M9-3 / M11-3 / M13-2,3 / M15-3 /
M16-3,4 / M17-4 / M18-3 / M21-3 / M22-3 / M24-4 [ M26-3 / M28-4 / M29-3 /
M30-3/1.T-4/2.T-4,6 /3.T-4/4.T-4/5T-4 / 6.T-4

8 M1-5 / M2-2 / M3-3 / M4-3 / M5-2 / M8-4 / M9-3 / M11-3 / M13-2,3 / M15-3 /
M16-3,4 / M17-4 / M18-3 / M21-3 / M22-3 / M24-4 [ M26-3 / M28-4 [ M29-3 /
M30-3/1.T7-4/2.T-4,6 /3.T-4/4T-4/5T-4/6.T-4

9 M1-3,5/ M9-2,3 / M16-2 / M17-4 / M29-3

10 M5-4 / M10-5 / M11-5 / M20-5 / M27-8 / M30-2 / 3.T-5 / 5.T-7

11 M1-4 / M6-3 / M12-4 / M21-5 / M29-4 / 6.T-5

12 YOK

13 M2-3,8 / M4-5,7 / M5-3 / M11-7 / M16-5 / M17-7 / M19-5 / M21-7 / M25-3,10 /
M29-3

14 YOK

15 YOK

16 M9-6 / M27-8 / M31-6

17 M32-7 / 5.T-8
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18 YOK

19 YOK

20 M1-8 / M2-6 / M3-6 / M5-5 / M6-6 / M7-6 / 1.T-8,9 / 2.T-9

Tablo 4. Sorularla ilgili Etkinlik ve Sorularin Frekans Degerleri

SORU | Metin Sonu Etkinlikler (f) Tema Sonu Degerlendirme | TOPLAM
Sorulari (f)

1 0 0 0
2 19 1 20
3 23 5 28
4 23 5 28
5 1 0 1
6 10 0 10
7 22 7 29
8 22 7 29
9 7 0 7
10 6 2 8
11 5 1 6
12 0 0 0
13 13 0 13
14 0 0 0
15 0 0 0
16 3 0 3
17 2 0 2
18 0 0 0
19 0 0 0
20 6 3 9

Tablo 3 ve 4 incelendiginde climle tamamlama becerisine yonelik olan birinci soruyla
ilgili kitapta bir etkinlik bulunmadigi gorilmektedir. “Atatlirk’i Gordum” adli
metindeki birinci etkinlikte ciimle tamamlama etkinligi bulunmakla birlikte bu
etkinligin birinci soruyla ilgisi yoktur. Clinki birinci soruda 6grencinin analiz ve sentez
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yapmasi gerekirken bahsedilen metindeki etkinlikte 6grencinin dinledigini oldugu gibi
yazmasi yeterlidir. Yani etkinlik sorudaki beceriyle alakali degildir.

Kelimede anlam konusuyla ilgili olan ve es veya yakin anlamli kelimeyi bulma becerisini
gerektiren ikinci soruyla ilgili kitapta on dokuz etkinlik ve bir tema sonu degerlendirme
sorusu bulunmaktadir. Sinavdaki soruyla etkinlikler birbirine benzemektedir. Sorunun
ders icinde islenen kitaptaki etkinliklerle uyumlu oldugu séylenebilir.

Uciincli soru mecaz anlamli ifadeyi yorumlamayi ve anlayabilmeyi gerektirmektedir.
Soruyla ilgili kitapta yirmi Ug¢ etkinlik ve bes tema sonu degerlendirme sorusu
bulunmaktadir. Mecaz anlam Tirkgenin bir zenginligidir ve soyut dislinme becerisini
gerektirir. Bu bakimdan kitapta ve sinavda mecaz anlama yer verilmesinin dogru bir
yaklasim oldugu dusiinilmektedir.

Dordiincu soru climlede anlam konusuyla ilgilidir ve cumleler arasindaki anlam
iliskilerini belirleme becerisine sahip olmayi gerektirmektedir. Soruyla ilgili kitapta
yirmi Ug etkinlik ve bes tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Sayinin
yeterli oldugu séylenebilir. Cimlede anlam konusunda kitapta ve sinavda yer verilmesi
konuya gereken 6nemin verildigini gostermektedir.

Es veya yakin anlaml cimleyi bulmayi gerektiren besinci soruyla ilgili kitapta sadece
bir etkinlik bulunmaktadir. Sayinin yetersiz oldugu gorilmektedir. Cimlede anlamla
ilgili etkinliklerin de bu soruyla ilgili olabilecegi ve bu sorudaki beceriyi
destekleyebilecegi akla gelse de bunlari birebir veya benzer etkinliklerin yerini
tutmayacagi aciktir. Ogrencinin okulda hig ugrasmadigi bir soru tipiyle karsilasmasi
bildigini yapamamasina, bu da sinavin giivenilirliginin diismesine sebep olabilir.

Altincl soruyla ilgili kitapta on etkinlik bulunmakta, hic tema sonu degerlendirme
sorusu bulunmamaktadir. Soru, 6rtili anlami bulmaya yoneliktir. Ortiili anlami
bulmak ve anlamak hem iyi disiinme becerisini hem de tecriibeyi gerektirir. Bu
bakimdan etkinlik sayisinin yeterli oldugu séylenebilir.

Yedinci ve sekizinci sorular paragrafin ana fikrini bulma becerisini gerektirmektedir. Bu
sorulara yonelik kitapta yirmi iki etkinlik ve yedi tema sonu degerlendirme galismasi
bulunmaktadir. Sayinin yeterli oldugu sdylenebilir. Ana dili egitiminin 6zl anlamaya ve
anlatmaya dayali oldugu igin paragrafta anlama hem kitapta hem de sinavda yeterince
yer verilmesi olumlu bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Yine paragrafta anlam konusuyla ilgili olan bir diger soru da dokuzuncu sorudur. Fakat
bu soru paragrafin yardimci fikrini bulma becerisini gerektirmektedir. Soruyla ilgili
kitapta yedi etkinlik bulunmakta, hic tema sonu degerlendirme sorusu
bulunmamaktadir. Sayinin az oldugu sdylenemese de yeterli oldugu da séylenemez.
Clnkid okunan veya dinlenen metinleri yardimci distinceleriyle birlikte eksiksiz olarak
anlayabilmek ana diline hakimiyette dnemli bir noktadir.

Onuncu soru distinceyi gelistirme yollarini bilmeyi, tanimayi gerektirmektedir. Kitapta
bu soruyla ilgili alti etkinlik ve iki tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir.
Beceriye kitapta daha ¢ok verilmesinin yerinde bir uygulama olacagi diisiintilmektedir.
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Cinki dlstinceyi gelistirme yollari hem anlama hem de anlatma becerisiyle ilgilidir ve
bu bakimdan ana dili egitiminde biiyiilk 6neme sahip olan bir konudur.

Metnin Uslup 6zelliklerini belirlemeyi gerektiren on birinci soruyla ilgili kitapta bes
etkinlik ve bir tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Bu sayinin yetersiz
oldugu dusiinilmektedir. Clinki Gslup 6zelliklerini bilmek iyi bir okuyucu olmanin yani
sira elestirel, yansitici vb. diisiinmenin ve iyi yazmanin sartlarindan biridir. Uslup
konusunun ve 6zellikle Gslubun anlatima olan etkisinin Gzerinde daha fazla durulmasi
ana dili ve diistinme egitimine katki saglayabilir.

On ikinci soru paragraf tamamlama becerisine yonelik olup bu soruyla ilgili kitapta hig
etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorusu bulunmamaktadir. Gergi kitapta metin
tamamlamayla ilgili etkinlikler vardir fakat metinde anlatim imkanlarinin genis olmasi,
paragrafin yapica dar ve anlamca sinirli olmasi bahsedilen etkinliklerin paragraf
tamamlama becerisini tam olarak desteklemeyecegini diislindiirmektedir.

Oykiileyici metin yapisi ile ilgili olan on {giincii soruya yénelik kitapta on (¢ etkinlik
bulunmakta ve hi¢ tema sonu degerlendirme sorusu bulunmamaktadir. Etkinlikler
hikaye yapisini kavratmaya donik olup soru da parcayr tamamlayarak hikaye yapisi
kurmayi gerektirmektedir. Kitaptaki etkinliklerin sinavdaki soruyla benzer ve sayica
yeterli oldugu soylenebilir.

On dordincii ve on besinci soruyla ilgili kitapta hi¢ etkinlik ve tema sonu
degerlendirme sorusu bulunmadig gorilmektedir. On dordiincii soru sayisal
hesaplamalar yoluyla mantik yiiritme becerisine, on besinci soru uzamsal dislinme
becerisine yoneliktir. Her iki soru tipi de Ogrencilerin Ust dizey ve vyaratic
dusiinmelerini gerektirmektedir ve PISA gibi sinavlardaki sorularla benzerdir. Uzamsal
dusiinmeyi ve sayisal hesaplamalar yoluyla mantik yiriitmeyi gerektiren sorulara
liselere giris sinavinda yer verilmesinin dogru bir uygulama oldugu ve sekizinci sinif
ders kitabinda bunlarla ilgili hi¢ etkinlik bulunmamasinin elestirilecek bir durum
oldugu dislinilmektedir.

Grafik okumayla ilgili olan altinci soruya yonelik kitapta tg etkinlik bulunmakta ve hig
tema sonu degerlendirme sorusu bulunmamaktadir. Bu sayi yetersizdir ¢iinki grafik
okuma tecriibe gerektiren ve hem profesyonel hayatta hem de giinliik hayatta 6nemli
yeri olan bir beceridir. Bu bakimdan grafik okumayla ilgili sinavda soru bulunmasinin
olumlu, kitapta vyetersiz etkinlik olmasinin ise olumsuz bir durum oldugu
dusinilmektedir.

Benzer bir durum on yedinci soruda da s6z konusudur. Tablo okumayla ilgili olan on
yedinci soruya yonelik kitapta sadece iki etkinlik bulunmaktadir. Tablo okuma becerisi
de islevsel ve profesyonel olarak gerekli bir beceridir ve tecriibe ister. Sadece iki
etkinlikle 6grenciye tablo okuma becerisinin kazandirilabilecegi/hatirlatilabilecegi
dusincesinin dogru olmadigi distiniilmektedir. On sekizinci ve on dokuzuncu sorulara
yonelik kitapta ne etkinlik ne de tema sonu degerlendirme sorusu vardir. On sekizinci
soru yazim kurallariyla, on dokuzuncu soru virgilin islevleriyle ilgidir. Virgtlln islevleri
ve sinavda sorulan yazim kurallar sekizinci sinif ders kitabinda yer almamaktadir.
Tirkgenin sarmal programla islenmesi ve birikimli 6zellik gdstermesi bu durumu hakl
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cikarmamaktadir. Clnkii yazim kurallari ve noktalama isaretleri konularinin genis
kapsamli ve unutulmaya misait olduklari bilinmektedir. Ozellikle virgiiliin islevleri
konusu anlamayla da ilgilidir. Bu bakimdan konuyu 6grencilere hatirlatacak en azindan
birkag etkinlige sekizinci sinifta yer verilmesinin dogru bir yaklasim olacagi
dusinilmektedir.

Fiilimsi tlrlerini bilmeyle ilgili olan yirminci soruya yonelik kitapta alti etkinlik ve g
tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Sayinin yeterli oldugu sdylenebilir.
Bu soru konusunda da dagilim noktasinda bir elestiri getirilebilir. Clinkl batin etkinlik
ve sorular ilk iki temada yer almaktadir. Fiilimsi temasi diger temalarda hig¢ yer
almamaktadir. Bu da demektir ki 6grenci konuyu islemesinden itibaren sinava kadar
olan alti aylik sire igcinde konuyla bir daha karsilasmamaktadir. Bu durum unutmaya
veya vyanhs hatirlamaya sebep olabilir. Tabii bu noktada Tiirkcedeki konu
yogunlugundan dolayr kazanimlarin yil boyu ara sira da olsa tekrarinin ne kadar
mimkiin oldugu sorusu ortaya ¢itkmaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen verilere bakildiginda sinavdaki alti soruyla (1, 12,
14,15, 18 ve 19. sorular) ilgili etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorusu bulunmadigi
anlasilmaktadir. Soru-etkinlik iliskisinin oldugu durumlarin ise az sayida oldugu
sdylenebilir. Ornegin besinci soruyla ilgili 1, on yedinci soruyla ilgili 2, on altinci soruyla
ilgili 3 etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Bu verilerden
hareketle cimle tamamlama, paragraf tamamlama, sayisal hesaplama ve mantik
ylritme, uzamsal diisinme, yazim kurallari ve virgiliin islevleri konularinin sekizinci
sinif Turkce ders kitabinda bulunmadigi yargisina varilabilir. Bunlardan cimle ve
paragraf tamamlama konularinin ciimle ve paragraf konulu diger etkinliklerce
desteklenebilecegi dlslnillse bilse mantik ylritme ve wuzamsal disinme
becerilerinde boéyle bir imkan yoktur. Bu beceriler zaman ve tecribe isteyen,
ustalasmak icin cok sayida tekrara gerek duyulan becerilerdir. Tiirkge ders kitaplarinda
yer almayan bu becerilerin 6grencilere ne zaman kavratilacagi, 6grencinin bu
becerileri kimden ve nerede 6grenecegi cevaplanmasi gereken bir sorudur. Ders
islenisi strecinde dogrudan yer almayan konu ve becerilerin sinavda yer almasinin
dogru bir yaklasim olmadigi dusiiniilmektedir. Ogrencilerin kapsamli, yaratici,
sistematik ve derinlemesine diisiinme becerilerini 6lgen bu becerilerin sinavda yer alip
Tiirkce ders kitabinda yer almamasi sinav igin olumlu, kitap igin olumsuz bir durumdur.
Ayrica bu sorular PISA tarzindadir, Tiirkge ders kitaplarinda bu sorulara yer verilmesi
ayni zamanda Tirkiye’nin egitim bakimindan uluslararasi camiadaki sayginhgini da
ylkseltecektir. PISA tarzi sinavlardaki basarisizligin sebeplerinden birinin de
6grencinin soru tipine olan yabanciligi olabilecegi g6z ardi edilmemelidir. 5, 16 ve 17.
Sorulara yonelik az sayida etkinlik olmasi da olumsuz bir durumdur. Clinki bu sorulari
c6zmeyi gerektiren grafik okuma, tablo olusturma ve okuma becerileri glinlik hayatta
ise yarayacak énemli becerilerdir ve bu becerilerde yetkinlesmek tecriibe gerektirir.
Dolayisiyla bu becerilere sinavda yer alsa da almasa da Tirkge ders kitaplarinda bolca
yer verilmelidir. Belirtilen sorularla ilgili frekans degerleri incelendiginde sinavdaki
sorularin %30’unun ders kitabinda yer almadigi, %15’inin ise kitapta yetersiz sekilde
yer aldigi goriilmektedir.
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Okudugunu anlama becerisi ile ilgili olan 3, 4, 7 ve 8. sorularla ilgili etkinlik ve tema
sonu degerlendirme sorusu sayisinin yeterli oldugunu soylemek mumkindir.
Okudugunu anlama, okuma becerisinin asil amacidir ve ana dili egitiminin
temellerindendir. Soru ve etkinlik sayisinin fazla olmasi konuya gereken 6nemin
verildigini géstermektedir. On sekiz ve on dokuzuncu sorularda yer alan yazim kurallari
ve virglilin islevleri konulari incelenen ders kitabinda yer almamaktadir. Bu konularin
alt siniflarda islenmis dahi olsalar sekizinci sinifta da tekrar edilmeleri sinavin
gecerliligini arttirabilirdi. Ders kitabi-sinav iliskisine bakildiginda bazi konularin ders
kitabinda yogun olarak yer alirken sinavda yer almadigi gériilmektedir. Ornegin s6z
sanatlaryla ilgili Tirkce ders kitabinda dokuz etkinlik yer alirken sinavda bu konuyla
ilgili hi¢ soru gtkmamistir. Bu durum, konularin fazlaligina baglanabilir. Fakat yogun
islenen bir konuya sinavda yer verilmezken kitapta dogrudan dogruya yer almayan
becerilerle ilgili sorular sorulmasi listiinde durulmasi gereken bir konudur.

Arastirma kapsamindaki bulgu ve yorumlardan hareketle 2023 LGS Tiirkge sorulari ile
8. Sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlik ve tema sonu degerlendirme sorularinin
ortlismedigi, ders kitabinda yogun olarak ele alinan becerilerin sinavda yer almadigi,
sinavda yer alan bazi becerilerin ve soru tiplerinin ders kitabinda bulunmadigi,
bununda 06grencinin basarisini ve sinavin guvenilirligini distrebilecegi sonucuna
ulasiimstir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda ilgililere asagidaki énerilerde bulunulmaktadir:

e Ders kitabi ve sinavin hem teknik hem de igerik agisindan 6rtismesi
saglanmalidir.

e Sinavda yer alan Ust dizey disiinme becerilerine Tiirkge ders kitabindaki
etkinliklerde de yer verilmelidir.

e Ders kitabi ve sinavlar hazirlanirken en énemli kilavuzun 6gretim programi
oldugu unutulmamali, bitiin faaliyetler glincel 6gretim programi baz alinarak
gerceklestirilmelidir.

e Benzer galismalar zaman iginde tekrarlanmali ve durumun gidisat! tespit
edilmelidir.
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Extended Summary

A STUDY ON 8TH GRADE TURKISH TEXTBOOK ACTIVITIES AND 2023 LGS EXAM
TURKISH QUESTIONS

When the literature was examined, it was seen that there was no study examining the
compatibility between the Turkish questions in the 2023 LGS exam and the eighth
grade Turkish textbook activities used in the same year. Therefore, it is hoped that the
study will fill the gap in the field and contribute to the literature based on the idea
that the LGS exam is an important exam in educational life and that the Turkish
questions in this exam should be compatible with the activities in the textbook. The
aim of this study, which was conducted in accordance with the qualitative research
paradigm, is to examine the relationship between the activities and end-of-the-theme
assessment activities in the 8th grade Turkish textbook and the Turkish questions of
the 2023 LGS exam. The study was conducted in accordance with the qualitative
research paradigm. "In the collection and analysis of data, a document analysis
technique has been employed. The data for the study were obtained from the Turkish
textbook prepared by the Ministry of National Education and used in the eighth grades
in the 2022-2023 academic year and the Turkish questions of the 2023 LGS exam. The
questions and related activities were tabulated with their codes. Codes were utilized
while creating the table. For example, M1-2 states that the question is related to the
second activity of the text coded M1, while M3-1,2 states that the question is related
to the first and second activities of the text coded M3. In the data belonging to the
end-of-theme evaluation studies, for example, while T-1 indicates the first question of
the first end-of-theme evaluation study, T-2,6 indicate the second and sixth questions
of the seventh end-of-theme evaluation study. Expert opinion was sought at every
stage to ensure the validity and reliability of the study. The expert group consisted of
three people and all of them have a doctorate degree in the field of Turkish education.
When we look at the data obtained within the scope of the research, it is understood
that there are no activity and end-of-theme evaluation questions related to six
questions (questions 1, 12, 14, 15, 18 and 19) in the exam. It can be said that there are
few cases where there is a question-activity relationship. For example, there is 1
activity and end-of-theme assessment question related to the fifth question, 2 activity
and end-of-theme assessment questions related to the seventeenth question, and 3
activity and end-of-theme assessment questions related to the sixteenth question.
Based on these data, it can be concluded that sentence completion, paragraph
completion, numerical calculation and reasoning, spatial thinking, spelling rules and
the functions of the comma are not included in the eighth grade Turkish textbook.
Even if it is thought that sentence and paragraph completion can be supported by
other activities on sentences and paragraphs, there is no activity or end-of-the-theme
evaluation study on reasoning and spatial thinking. However, these are skills that
require time and experience, and require many repetitions to master. The question of
when and from whom students will acquire these skills that are not covered in Turkish
textbooks is one that necessitates an answer. It is thought that it is not a correct
approach to include subjects and skills in the exam that are not directly included in
the course teaching process. The fact that these skills, which measure students'
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comprehensive, creative, systematic and in-depth thinking skills, are included in the
exam but not in the Turkish textbook is positive for the exam but negative for the
book. In addition, these questions are in the PISA style, including these questions in
Turkish textbooks will also increase Turkey's prestige in the international community
in terms of education. It should not be ignored that one of the reasons for failure in
PISA-style exams may be the unfamiliarity of the student with the question type. The
small number of activities for questions 5, 16 and 17 is also a negative situation. This
is because the skills of reading graphs, creating tables and reading that are required
to solve these questions are important skills that are useful in daily life, and becoming
proficient in these skills requires experience. Therefore, these skills should be included
in Turkish textbooks whether they are included in the exam or not. When the
frequency values related to the specified questions are analyzed, it is seen that 30%
of the questions in the exam are not included in the textbook and 15% of them are
insufficiently included in the textbook. It is possible to say that the number of activities
and end-of-theme evaluation questions related to questions 3, 4, 7 and 8, which are
related to reading comprehension skills, is sufficient. Reading comprehension is the
main purpose of reading skill and is one of the foundations of mother tongue
education. The high number of questions and activities shows that the subject is given
the necessary importance. The fact that the spelling rules and the functions of the
comma in the eighteenth and nineteenth questions were repeated this year, even if
they were covered in the lower grades, could have increased the validity of the exam.
When the relationship between the textbook and the exam is examined, it is seen that
some topics are intensively covered in the textbook but not in the exam. For example,
while there were nine activities in the Turkish textbook on figures of speech, there
were no questions on this topic in the exam. This situation can be attributed to the
abundance of topics. However, the issue that warrants attention is the inclusion of
questions related to skills not directly addressed in the textbook, while omitting topics
extensively covered in the curriculum during exams. Based on the findings and
comments within the scope of the research, it was concluded that the 2023 LGS
Turkish questions and the activity and end-of-the-theme evaluation questions in the
8th grade Turkish textbook do not overlap, the skills covered intensively in the
textbook are not included in the exam, some of the skills and question types in the
exam are not included in the textbook, and this will reduce the success of the student
and the reliability of the exam.

In line with the results obtained, the following suggestions are made to those
concerned:

- Alignment should be ensured between the textbook and the examination, both in
terms of technical aspects and content.

- Higher order thinking skills in the exam should also be included in the activities in the
Turkish textbook.

- While preparing textbooks and exams, it should not be forgotten that the most
important guide is the curriculum, and all activities should be based on the current
curriculum.
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- Similar studies should be repeated over time and the course of the situation should
be determined.
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