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6z

Bu ¢alismanin amaci bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorltik calismasinin ilkokul Gglincl
sinif 6grencilerinin yazili anlatim basarilarina etkisini arastirmaktir. Calismada verilerin toplan-
masi, analiz edilmesi ve yorumlanmasinda nicel aragtirma yontemlerinden ontest-sontest kont-
rol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Calisma istanbul ilinde bir devlet okuluna devam
eden 32 ilkokul Uglincl sinif 6grencisiyle ylrttilmistir. Calismada deney gurubu 6grencile-
rine 12 hafta boyunca bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorlik galigmasi uygulanmistir.
Kontrol grubunda ise Turkge dersi 6gretim programina bagh olarak yazma etkinliklerine devam
edilmistir. Bu arastirmanin verilerini 6grencilerden alinan yazili anlatim Urdinleri olugturmaktadir.
Elde edilen yazili anlatim Grlnlerinin puanlamasinda 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olcegi
kullanilmig ve verilerin analizinde t- testinden yararlaniimistir. Aragtirmanin sonucuna gore
bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorlik calismasinin ilkokul 6§rencilerinin yazili anlatim
basari diizeylerini anlaml diizeyde etkiledigi tespit edilmistir. Calismanin sonuglarindan hare-
ketle ilkokul 6grencilerinin yazili metin olustururken konu secimine, yazim kurallarina uymaya,
noktalama isaretlerini dogru kullanmaya, harf ve kelimeleri dogru yazmaya daha gok 6zen gos-
terdikleri gordlmistdr.

Anahtar Kelimeler: Akran 6grenme teknigi, bicimlendirici degerlendirme, igbirlikli 6grenme yon-
temi, teknoloji destekli 6gretim, yazma basarisi

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effect of editorial study based on formative
assessment on primary school students’ writing success. Quasi-experimental design, one of
the experimental design approaches, with pre-test and post-test control groups was used in
the data collection, data analysis, and interpretation of this study. The participants of the study
were 32 third-grade students enrolled in a public primary school in the Gaziosmanpasa district
in istanbul. The study lasted for 12 weeks. The activities for writing education in the Turkish
course included “editorial study based on formative assessment” for students in the experi-
mental group, whereas there was no intervention for the control group, and writing activities
continued as stated in the syllabus in the Turkish course. The students’ papers were scored
using the 6+1 Analytic Writing and Assessment Scale, and data were analyzed by using t-test.
The results of the study demonstrated that editorial study based on formative assessment
was effective in increasing primary school students’ writing success. The results of this study
showed that students are more careful about choosing topic, expression, spelling rules and
punctuation, word and sentence choice, and accurate spelling of letter and words when form-
ing written texts.

Keywords: Collaborative learning, formative assessment, peer learning technique, technology-
based instruction, writing success
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Giris

Yazma zihinden gegen duygu ve dislincelerin, yasanilan olaylarin,
edinilen bilgilerin egitim- 6gretim siresince kazanilan akademik
bilgiler ile harmanlanarak harfler araciliiyla dilin kurallarina gére
dis dlinyaya aktariimasidir (Akyol, 2006; Ozbay, 2007). Bunun
yani sira bireylerin yasam boyu edindikleri bilgileri kendi diigtince
kaliplari ve yetenekleri Slclstinde birlestirerek kullanmalarini
amaglayan Ust biligsel bir etkinlik olarak da gortlmektedir. Gra-
ves'e (1983) gore ise yazma bireylerin zihinlerindeki duygu ve
distnceleri harfler araciliiyla belirli birtakim kurallar gerceve-
sinde aktarmasiyla bireylerin diistinmelerini saglayan bir arag ola-
rak nitelendirilmektedir.

Ogrencilerin okulda kazanmalari gereken en temel becerilerden
biri yazma becerisi olarak kabul edilmektedir. Yazmanin genel
akademik basariyi artirmada ve glinlik yasam aktivitelerini (6rne-
gin, kisa mesajlar, e-postalar, animsaticilar vb.) verimli bir sekilde
slirdirmede bulyuk etkisi vardir (Graham ve ark., 2022). Bir arag
olarak gortlen yazma ilk olarak bireylerin dili kullanma becerile-
rini etkileyerek kendilerini dogru ifade etmelerine imkan saglar
ve boylece kisilik gelisimine katkida bulunur (Tavsanli, 2019; Kug-
demir & Giilcegiil, 2018). ikinci olarak bireyler yazmaya hayatla-
rinin her alaninda ihtiyag duyduklari igin yazma bireyin kendini
gelistirme serliveninin bir parcasi olarak kabul edilir (Agca, 2003).
Dahasi yazma duygu ve duslinceleri ifade etmek, kendini tanit-
mak, 6grendiklerini aktarmak, isteklerini dile getirmek, elestirel
disiinmeyi saglamak, problem ¢dzmek, bilgi ve kiltird nesil-
den nesile tagsimada da kullanilmaktadir (Aram 2005; Arici &
Ungan 2012). Buradan hareketle yazma hayatin her alaninda ve
egitim 6gretimin her asamasinda kullanildidi igin gelistirilmesi
gereken beceriler arasindadir. Bununla birlikte Turk 6grencile-
rin yazma becerilerinin beklenilen diizeyde olmadigi ulusal ve
uluslararasi diizeyde ortaya koyulmustur (Arict & Ungan, 2008;
Goger, 2014; Kurudaylioglu & Karadag, 2010; OECD, 2010, 2016;
Ozkara, 2007; Tavsanli ve ark., 2021; Graham ve ark., 2022). Bunun
sebeplerinden bir tanesi olarak yazma 6grenme alanina yonelik
deneysel aragtirmalarin azhi§i ve bunun sonucu olarak da kanita
dayali verimli sinif i¢i yazma uygulamalarinin sinif pratigi haline
gelmemesi gosterilebilir (Graham ve ark., 2022). Bu arastirmada
da yukarida bahsedilen sebeplerden &tirl bigimlendirici deder-
lendirme uygulamalarinin 6grencilerin yazma basarisi Gzerindeki
etkisini belirlemek amaclanmistir.

Yazma Ogretimi

Bireylerin yasamin olagan akisi igerisinde yazi yazmaya duyduk-
lart ihtiyag etkili bir yazma becerisini kazanmalarini zorunlu hale
getirmistir (Hattie & Timperley, 2007). Bu nedenle yazma bece-
risi ilkokuldan itibaren diizenli ve sistematik bir sekilde bireylere
kazandirilmasi gereken bir beceri olarak gortilmektedir (Kusde-
mir & Gllcegl, 2018). Bireylerin belirli bir sistem igerisinde okul
ortaminda kazandi§i yazma becerisinin gelistiriimesi icin dizenli
bir calismanin yapilmasi gerekmektedir. lyi bir yazma egitimi icin
etkili bir dinleme, konugma ve okuma stirecinin yaninda yazma
slirecini kolaylastirici sistematik bir 6grenme ortami olusturul-
malidir (Stgumli, 2016). Olusturulan bu sistematik 6grenme
ortaminda kazandirilan yazma igeriksel ve bigimsel olarak iki
boyutta ele alinmaktadir (Duijnhouwer ve ark., 2012). Yazilar igerik
olarak ana fikre, yardimci dlglinceye, konuya, yazim amacina, olug
sirasina, anlatim yontemine ve metin tiirline gore degerlendiri-
lirken bigimsel olarak yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine
uyma, harf ve kelimeleri okunur bir sekilde yazma, metin igerigine
uygun bir baslk segme olarak incelenmektedir (Beyreli ve ark.,
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2011). Yazma becerisinin istenen dlizeyde olmasi igin bigimsel
olarak goze glizel goriinen igeriksel olarak da anlamli sGylemler-
den olusan yazilar olusturulmalidir. Bunun igin de etkili bir yazma
ogretimi gereklidir.

Yazma ogretimi harflerin, kelimelerin ve clmlelerin birtakim
kurallara gore planlanarak anlamli bir sekilde siralanmasiyla yapil-
maktadir (Akbaba & Turel, 2016). Yazma 6gretiminin sadece bilgi
aktarimiyla yapilamayacagdl bunun yani sira aktarilan bilgilerin
ogrenciler tarafindan aktif olarak kullanilabilecegi ve 6gretmenin
yol gosterici konumda olacagi bir slireg olarak degerlendiriimesi
gerekmektedir (Goger, 2010; Sever, 2004). Bu sirecte zihinde
yer alan duygu ve disinceler ile edinilen bilgiler akil siizgecinden
gegcirilerek; ilgi ¢ekici, akici ve tutarl olarak sunulmalidir. Yazma
ogretim surecinin sonunda da bireylerin yazmayi hayatlarinda
aktif bir sekilde kullanan, yazmanin dnemine inanan ve olumlu
duyussal yasantilarla desteklenmis bir yazar kimlige sahip olma-
lari beklenir (Seban & Tavsanli, 2015).

ilkokulda baslanilan yazma 6gretiminde égrencilere bilgi aktarimi
yapilirken ayni zamanda beceri kazandirmak da hedeflenmekte-
dir (Vildiz ve ark., 2009). Ogretim stirecinde nitelikli yazili metin-
ler Gretmek igin bilgi aktarimi tam yapilarak yazma becerisinin
eksiksiz olarak kazandiriimasi gerekir (Coskun, 2009). Ogrenci-
lere kazandirilmak istenen yazma becerisinin dgretiminde slreci
olumsuz etkileyebilecek yazmaya kars isteksizlik, olumsuz tutum,
motivasyon eksikligi, yanlis dederlendirme metotlari, yapilan
hatalarin dizeltilmemesi ve hatalarin nedeninin sdylenmemesi
gibi durumlarin ortadan kaldiriimasi gerekmektedir (Karatay,
2013; Dorn & Soffos, 2001). Bunlar kaldirilinca 6grenciler planli
ve sistematik bir program ile etkili bir yazma 6grenme ortaminda
istenen seviyede yazili metinler olusturabilirler. Yazma 6gretimi
programinin farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile yapilandiril-
masi 6grencilerin yazma becerisini gelistirerek slirecin kolaylasti-
rilmasinda etkilidir bulunmaktadir (Akdag, 2019). Bu sebeple etkili
bir yazma 6gretiminde benimsenen 6gretim yaklasimi ve deger-
lendirme metodu 6nemlidir.

Stire¢ Temelli Yazma Yaklasimi (STYY) ile Ogrencilerin
Yazilarinin Gézden Gegirilmesi

Yazma ogretiminde bireylerin secilen yaklasimi kullanarak dilin
kurallarina uygun yazilar olusturmasi beklenir. Etkili bir yazma
slireci sonunda yazili anlatim Uzerinde gelisme kaydedilmesi igin
yazi galismalari dederlendirilirken sirec ve Urln birlikte degerlen-
dirilmelidir (Bakici, 2019). Ayrica beklenen diizeyde etkili yazilarin
olusturulmasi igin 6grencilerin aktif, 6§retmenin kilavuz oldugu
bir 6grenme sireci olusturulmasi gerekmektedir.

Graves (1983), yazma 6gretiminde ogrencilerin aktif, dgretmenin
kilavuz oldugu 6grenme siirecinin olusturulmasinda Sireg Temelli
Yazma Yaklasimi'nin (STYY) benimsenmesi gerektigini soyler.
STYY’ye gore 6grencilerin yazilari stireg igerisinde her agsamada
degerlendirilmektedir. Yazma 6gretimindeki bu degerlendirmeler
ogrencinin kendisi ya da akranlari tarafindan basamaklar seklinde
yapilmaktadir (Karatay, 2013). Tompkins (2007) yazma basa-
maklarini yazmaya hazirlik, uygulama, gozden gegirme- gelis-
tirme- dlzenleme, diizeltme ve paylagsma olarak siralamaktadir.
Ogrencilerin etkin katilimini gerektiren bu yaklagimda dgrenciler
konu secimi, yazma amaci ve yazin tiirii izerine diisiinir. Ogren-
cilerden taslak metinler olusturmalari istenir. Taslak metinlerin ilk
degerlendirmesi 6gretmen ve akranlar ile yapilarak yazi sahibine
doénatler verilir. Ogrencilerden verilen donitlerden hareketle yazi-
larini tekrar yazmalari istenir (Tompkins & Collom, 2004). Ogren-
cilerin aktif katihminin énemsendigi gozden gegirme, donit
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verme ile yazilarin dizeltilmesi agsamalarinda yapilacak etkinlik-
ler yazma basarisinin arttirilmasinda etkilidir. Ogrencilere doniit
verilmesinin ve dlzeltme c¢alismasinin ogrenciler tarafindan
yapilmasi 6grencilerin yazma becerilerini kesfetmelerine ve yazi-
larindaki hatalarini diizeltmelerine imkan tanir (Goger, 2013). Boy-
lece 6grenciler yazma becerilerini gelistirirken kisa stirede nitelikli
yazil metinler olustururlar.

Ogrencilerin yazilar inceleyerek gerceklestirdigi déniit verme
ve dlzeltmelerin sorun tanimlayici ve sorunu ¢6zlcl Gzellikte
olmasi beklenir. Donutler ile yapilan hatalar nedenleriyle birlikte
gosterilirken hatalarin ¢ozimu igin de fikirler sunulmaktadir (Nel-
son & Scdhunn, 2009). Lee (2020) doniit ve diizeltmeleri hatalari
ortaya ¢lkarmada ve dizeltmede etkili bir yontem olarak gor-
mektedir. Tavsanli (2019) yazma 6gretimindeki gozden gegirme-
gelistirme- dlizenleme ve dlzeltme basamaklarini “editorlik
calismasl” olarak ifade etmektedir. Yazma etkinliklerinde olus-
turulan taslak yazilar editorlik galigmasi adi altinda akranlar ile
paylasilir ve gozden gegirilerek geri bildirimlerde bulunulur. Stireg
sonunda yazi sahibine verilen geri bildirimin fikir gelistirici ve yol
g6sterici olmasi beklenmektedir (Ulper, 2011). Yazi drneklerinin
ayrintili olarak incelenmesi, eksiklerin tespit edilerek nasil gide-
rilecedi konusunda 6grencilere imkan ve zamanin taninmasi, fikir
veren etkinlikler ile yazili metin olusturma stirecinin kolaylastigi
ve kisaldigi bilinmektedir (Yildiz, 2016). Yapilan editorlik calisma-
sinda 6grencilerin yazma becerileri gelistirilerek 6zgin bir yazma
stili olugturmalari ve kaliteli metinler ortaya koymalari igin 6gre-
tim slrecindeki degerlendirme etkinliklerinin planli ve sistematik
bir sekilde yapilmasi gereklidir. STYY'nin donlt verme, diizeltme
ve diizenleme basamaklarinda yapilan editorlik calismasi kap-
saminda slire¢ ve sonucu birlikte degerlendirmeyi saglayacak
en iyi de@erlendirme tirlerinden biri bicimlendirici degerlendir-
medir (Cakmak, 2017; Ozan, 2017). Bi¢imlendirici degerlendirme
ogrenme- 6gretme slirecini birlikte degerlendirme olanagi verir.

Bicimlendirici Degerlendirme

Bicimlendirici degerlendirme 6grenilen bilgilerin  kullaniima-
sini saglayan iyilestirilmis bir 6grenme slrecidir. Bu degerlen-
dirme sureci 6grenme slrecinin bir pargasi olarak gortlmekte
ve hatalarin bulunmasinda, dizeltilmesinde kullaniimaktadir
(Berry, 2008). Bicimlendirici degerlendirme ogrencilerin mev-
cut 6grenme kapasitelerini ortaya gikardigi ve gelistirdigi icin
bir beceri gelistirme yontemi olarak gortlmektedir (Sadler 1989;
Marshall & Drummond, 2006). Dolayisiyla bigimlendirici deder-
lendirme 6grencilere not verme araci olarak degil 6grencilerin
becerilerini gelistirme araci olarak kullanilan yontemler arasinda
sayihr. Bigimlendirici degerlendirme 6grencinin ihtiyaci olan bilgi-
leri kazandirmayi hedefledigi icin merkezine 6grenciyi alir (Koray &
Kahraman 2019). Harlen (2007) bu dederlendirme slirecinin her
asamasinda 6grencinin bulundugu bir dederlendirme dénglsu-
niin oldugunu soylemektedir. Harlen (2007) tarafindan olusturu-
lan degerlendirme dongusi Sekil 1'de gosterilmistir.

Bicimlendirici degerlendirme donglsu geri bildirim verme ile
baslar. Geri bildirimleri bigimlendirici olarak degerlendirmek igin
ogrencilerin mevcut seviyeleri ile 6grenme hedeflerini ayni nok-
taya getirmek gerekmektedir (Clark, 2010). Bu baglamda sinif
ortaminda verimli bir 6grenmenin gerceklestiriimesi igin yapilan
degerlendirmede 6grenciye saglanan geri bildirimler dnemlidir
(Carless, 2007). Bigimlendirici degerlendirme dgrencileri kendile-
rinin ve akranlarinin 6grenmelerinden sorumlu tutan, 6grencilere
0z diizenleme ve 0z dederlendirme yaptiran, istekliligi arttiran,
yapici bir dederlendirme stlireci olarak agiklanmaktadir (Uysal

Ogrenme
Kanitlarinm
Degerlendirme
k
(Yorumlama)
Ogrenme
Kanitlarini
Toplamak
(Go6zlem ve
Sorgulama)

Sekil 1.
Bigimlendirici Degerlendirme Dénglsi (Harlen, 2007)

Kurtulmus, 2018). Miller ve ark. (2012) bigimlendirici degerlendir-
menin hem bir 6grenme sireci hem de 6grenmenin gelistiriime-
sini saglayan bir ydontem olarak ele alinmasi gerektiginden yola
cikarak, degerlendirmelerin farkli 6gretim yontem ve teknikler ile
zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Boylece 6grenci-
lerin 6grenme gelisimleri ve 6grenmedeki eksiklikleri ayni anda
kontrol edilebilmektedir. Sari (2019) stregte kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerin 6grenme surecini zenginlestirmede ve
ogrencilerin bilgi eksikliklerini ortaya gtkarmada etkili bir 6grenme
slireci olusturacagini sdylemektedir. Ayrica 6grencileri 6grenme
slirecinin igine alarak distinmeleri, ¢6zim onerisi bulmalari sag-
lanir. Bigimlendirici degerlendirme ile 6grencilerin sahip olduklari
bilgi diizeyini ilerleterek becerilerini gelistirmek amaglanmaldir.
Eberskdld (2018) 6grencilerin birbirleriyle diyalog icinde olmalari,
derse katilmada istekli olmalari, yapici elestirilerde bulunma-
lari ve sliregte sorumluluk almalari yoluyla degerlendirme siire-
cinde etkili ve kalici bir 6grenmeye ulasilacagini ifade etmektedir.
Bicimlendirici degerlendirme ile birlikte 6grenciler 5grenme stire-
cinin tamaminda yer alarak 6grenme sorumlulugunu Ustlenirler.

Herron (2012), bigimlendirici dederlendirmeyi ders kazanimlari-
nin 6gretilmesinde kullanilan bir ydntem olarak gérmektedir. Bu
degerlendirme 6grencileri 6zglirce yazmaya tesvik ederek 6zgln
bir yazar ve editor kimligi olusturmalarini saglayarak ogrenci-
lerde bir yazma kiltird olusturur. Okur ve yazar rollerini Ustlenen
dgrenciler siirecte aktif olarak yer alir. Ogrencilerin 6z 6grenmele-
rine ve dederlendirmelerine firsat tanir. Bigimlendirici dederlen-
dirme ogretim sirasinda ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda
planlama yaparak 6grencilerin sorumluluk almasini ve 6z deger-
lendirme yapmasini saglayan 6z dizenlemeli bir 6grenmedir
(Carless, 2007). Bigimlendirici dederlendirmede cesitli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilarak planh ve sistematik bir galig-
mayla 6grencilerin etkin katihm gosterdigi bir 6grenme ortami-
nin olusturulmasi amagtir (Hill, 2017). Geri bildirime dayanan bu
degerlendirme sirecinde yapilan 6§renme etkinlikleri ile 6grenci-
lerin yazma basarilari ytkseltilebilir.

Bu arastirmada STYY'de kullanilan bigcimlendirici degerlen-
dirme etkinliklerinde Ug¢ farkli 6gretim yontem ve tekniginden
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yararlanilmistir.  Bigimlendirici degerlendirme etkinliklerinde
ogrencilerin 6grenme sorumluklarini Ustlenerek etkin katilim
gosterdigi igbirlikli 6grenme yontemi istenen dizeyde yazma
basarisina ulagsmayi saglayan yontemlerden ilkidir (Millis, 2002).
Gunku isbirlikli 6grenme yonteminde 6grenciler ayni amag igin bir
araya gelerek birbirlerinin 6grenmelerinden ve kendi 6grenmele-
rinden sorumlu olurlar (Prichard ve ark., 2006). Bu yontemde ayni
anda hem grup 6grenmesi hem de bireysel 6grenmeler gergek-
lestirilmektedir (Macaulay & Gonzales, 1996). Ogrenciler kendi
bilgi eksikliklerini giderirken bilgi aktarimi saglayarak arkadasla-
rinin 6grenmesine de yardimci olur. isbirlikli 8grenme yontemi
0zgUr bir 6grenme ortami olusturarak 6grencilerin birbirlerinden
fikir almasina, farklliklara saygi duymasina, elestirel diiginmesine
firsat vermektedir (Johnson & Johnson, 2002). isbirlikli 6grenme
yontemi bir slregtir ve yapilandiriimis 6grenme etkinlikleri kul-
lanilarak kalici 6grenme saglayan bir 6gretim yontemidir (Sahin,
2016). Turkge dersinde yazma ogretimi yapilirken igbirlikli yazma
etkinlikleriyle kalic 6grenmeler saglanir (Glines, 2009). Ogrenciler
yazma slirecinde is birligi icinde galisarak yazili metinler Gzerinden
verilen geri bildirimlerle yapilan hatalari tespit ederek diizeltme
firsati bulurlar (Erdogan, 2012). isbirlikli 6§renmede yer alan farkli
bakis agisiyla fikir vererek ¢éziim yolu bulma ve yapici elestirilerde
bulunma verilen donUtler ile saglanir. STYY'nin asamalarindan
gozden gegirme- gelistirme- diizenleme ve dizeltme asamala-
rinda igbirlikli 5grenme yonteminin kullanildigi donttlerde 6gren-
ciler konu belirlemede, kelime ve clmle segiminde, noktalama
isaretlerine ve yazim kurallarina uymada anlamsal bitinlik olus-
turmada birbirlerinden dgrenirler (Tavsanli & Kaldirim, 2018). Bir-
likte 6§renme siirecinin sonunda istenen nitelikte yazili metinler
ortaya koymak 6grencilerin yazi yazma potansiyellerini arttirir.

Ogrencilerin birlikte 6grenmelerini saglayan bir diger 6gretim sekli
ise akran 6gretimi teknigidir. Bu teknikle 6grencilerin karsilagtik-
lari sorunlari birlikte cozmeleri beklenir (Can, 2009). Akran ogreti-
miyle sinifigerisindeki 6grencilerin birbiriyle etkilesime gegmeleri
ve birbirlerinden 6grenmeleri amagtir (Aktay & Gultekin, 2015).
Ogrenciler akranlarina égretirken kendi kalici 6grenmelerini de
gerceklestirirler (Unver & Akbayrak, 2013). Akran dgretimi tekni-
ginin kullanildi§i yazma 6gretiminde akranlar birbirlerine kilavuz
olurlar. Strekli iletisim iginde olduklarr igin birbirlerinden fikir alir-
lar (Gold, 2014). Yazma 6drenme slirecinde 6grenciler akranlarina
donutler verirken sahip olduklari bilgileri de akranlariyla paylagsma
firsati bulurlar. Ogrenciler yapilan hatalarin bulunmasi ve bu hata-
larin dizeltilmesi igin akranlarina ipucu verirler (Sarikaya, 2019).
Akran 6gretimi tekniginde hatalari ve ¢ozUmu bularak bu ¢ozimi
uygulayan yine dgrencinin kendisidir. Ogrencilerden yazilari goz-
den gegirip yazilar hakkinda donit verirken dizeltme Gnerileri
lzerinde disinmeleri beklenmektedir (Munje ve ark., 2018). Bu
teknik kullanilarak yapilan yazma etkinliklerinde ogrencilerden
biri rehber digeri yazar rolG Ustlenir (Foster & Ohta, 2005). Reh-
ber 6grenciler metinleri dil ve yazim kurallari, igerik, organizasyon
bakimindan inceler ve kelim ve cliimle segimi, yazim kurallarina
ve noktalama isaretlerine uyma konusunda yazarlar tarafindan
yapilan hatalari gostererek hatalarin dizeltilmesini saglar. Reh-
ber olan 6grencilerin degerlendirmeleri ile verilen donitler saye-
sinde yazilar tekrar yazilarak paylasilir (Koca, 2019; Sarikaya, 2019).
Yazma surecinde akranlarin verdigi donutlerle yazilar Gzerinde
yapilan diizeltmelerde rehber ve yazar olarak gorev alan 6grenciler
kisa stirede birlikte kalici 6grenmeler gergeklestirirler.

Ogrencilere kazandirilacak becerilerin eglenceli bir sekilde kalici
olarak kazandirilmasini saglayan yontemlerden bir digeri de
teknoloji destekli 6gretimdir (Acar ve ark., 2013). Bu 6gretimde
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ogrencilerin 6z dederlendirme yapma firsati bulduklari 6§grenme
ortamlari olusturulur. Ogret-yeniden 6gret taktigi ile beceri geli-
simini saglamak amaglanir. Burada 6grenme stirecinde kazanilan
bilgiler uygulamali bir sekilde gosterilmektedir. Ping (2013) tek-
noloji destekli 6gretimi teknolojik araglarla 6grenme ortaminin
hazirlanmasi ve 6drenme slrecine iliskin degerlendirmelerin
yapilmasiyla tamamlanan bir 6grenme slireci olarak gérmektedir.
Bu ogretimde kullanilan gorsel materyaller ile kalici 6grenmeler
gerceklestirilir. Srecte alinan donttler ile 6grenmedeki eksiklik-
ler giderilir. Ogrenme siirecinde hedeflenen beceri gelisimi icin
uygulamanin iyi planlanmasi, video kaydinin alinmasi ve izlenmesi,
degerlendirilmesi, eksik ve hatalarin tespit edilmesi, dizeltme
fikirlerinin sunulmasiyla uygulamanin tekrar edilmesi gerekmek-
tedir (Gorgen, 2013). Teknoloji destekli 6gretim ile 6gretmen ve
akranlar tarafindan verilen donttlerin hatalari azaltmada etkili
oldugu bilinmektedir (Caliskan, 2015). Bu 6gretimde kullanilan
Ogret- yeniden 6gret donglisi STYY’nin agsamalarindan olan goz-
den gecirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklari
ile aynidir (Richter, 2009). Metin olusturma stirecinde teknoloji
destekli 6gretim kullanilarak hazirlanan bicimsel degerlendirme
etkinlikleriyle  gerceklestirilen gdzden gegirme-gelistirme-
dizenleme ve diizeltme islemleri daha nitelikli metin olusturmayi
kolaylagtirmaktadir.

Arastirmanin Gerekgesi

Ogrencilere yazma dgretimi yapilirken yazilarin okunakli olmasi,
hizli ve kurallara uygun 6zgtn yazilarin olusturulmasi hedeflenir.
Bunun gerceklestirilmesiicin de yazma 6gretim slirecinde planla-
mada, konu belirlemede ve dederlendirmede 6gretmenin rehber,
ogrencinin aktif olarak yer almasi gerekmektedir (Goger, 2010).
Yazma 0Ogretiminde kazanimlarin 6grenilerek dogru bir sekilde
uygulanmasi ile basariya ulasildigi bilinen bir gercgektir (Yildiz ve
ark., 2009). Bu baglamda yazma 6grenme slirecinin nihai amaci
iyi bir yazili anlatim metni meydana getirebilmek icin sahip olun-
masl gereken bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandiriimasidir.

Etkili bir yazma slrecinin gergeklestirilmesi igin 6grencilerin
yazl yazmay! sevmesi ve yazl yazmaya karsi istekli olmasi gere-
kir. Ogrencilerin yazi yazmaya istekli olmasi da eksik bilgilerinin
tamamlanmasina ve hatali bilgilerinin duzeltilmesine baglidir
(Akyol, 2008). Yazma motivasyonunun arttiriimasinda etkinliklere
daha fazla zaman ayrilmasi ve yazilar lzerinde yapilan hatalarin
tespit edilerek verilen nitelikli donitlerle yazilarin dizeltilmesi-
nin faydal oldugu bilinmektedir (Bayat, 2012). Dolayisiyla yazma
ogretiminde kullanilan yaklagim ile 6grencilerin yazma becerisini
gelistirmede kullanilacak etkinlikler oldukca &nemlidir. Ogretim
slirecinde benimsenen yaklagimin, 6grenci-6grenci ve ogdren-
ci-0gretmen etkilesimine yer vermesi gereklidir (Sarikaya, 2019).
CGuUnkl benimsenen yaklagim ile kullanilan 6gretim yontem ve tek-
niklerinin yazma becerisini gelistirmede dogrudan etkili oldugu
bilinmektedir (Dorn & Soffos, 2001). Bu sebeple MEB (2015) Tlrkge
Dersi Ogretim Programinda Sireg Temelli Yazma Yaklagimina yer
vermektedir. Bu yaklagimda 6grenciler kendi 6grenmelerinden
sorumludurlar (Graves, 1983). STYY ile 6grenciler yazma slireci-
nin basinda, ortasinda ve sonunda hem kendi yazilarini hem de
arkadaslarinin yazilarini degerlendirebilirler (Karatay, 2013). Yakla-
simdaki yazma basamaklari yazmaya hazirlik, uygulama, gézden
gecirme- gelistirme- dlizenleme, diizeltme ve paylasma seklinde-
dir. Yazma 6gretiminde basariya ulasmak igin bu basamaklarin tek
tek uygulanmasi gereklidir (Tompkins, 2007). STYY ile yurdtilen
yazi ¢alismalariyla 6grencilerin yazmaya karsl olumlu tutum gelis-
tirmeleri 6grencilerin yazma basarilarini arttirmaktadir (Tavsanli
& Kaldirm, 2020). Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirerek
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nitelikliyaziyazabilmesininamaglandigi buyaklasimdaolagan ders
slirecine bir midahale vardir (Deniz & Demir, 2019). Bu mldaha-
lede yazma becerisinin gelistirilmesiicin STYY gesitli 6gretim yon-
tem ve tekniklerile desteklenmelidir. Kullanilacak 6gretim yontem
ve tekniklerinin 6zellikle gdzden gegirme- gelistirme- diizenleme
ve dlzeltme basamaklarinda yazilarin degerlendiriimesi agsama-
sinda bigimlendirici degerlendirme etkinliklerinin kullaniimasinda
gerekli gortlmektedir. Clinkl bigimlendirici dederlendirme hem
degerlendirme hem 6grenme slireci olusturulmasini saglar. Aras-
tirmacilar 6grencilerin yazma becerisini gelistirmelerindeki en
onemli noktanin yapilan hatalarin tespit edilmesi ve bu hatalarin
dizeltilmesi oldugunu sdylemektedir (Kaldirrm 2014; Stgumla,
2016; Yildiz, 2016). Ogrencilerin yazili metin olustururken siklikla
yaptiklari hatalarin baginda yazim kurallarina uymama ve nokta-
lama isaretleri yerinde kullanmama gelmektedir. Ogrenci yazilari
degerlendirilirken bu iki husus Uzerinde yapilan degerlendirme
sonucunda hatalarin dizeltilmesi yazma becerisini gelistirmek-
tedir (Tavsanli & Kara, 2021). Mevcut arastirmada sadece yazim
kurallari ve noktalama isaretleri degil yazilar igerik ve bigim agisin-
dan bitiin olarak degerlendirilecegi icin yazma basarisinin daha
fazla artacagi tahmin edilmistir. Ogrencilere yazdirilan metin tiir-
leri de yazilarin icerik olarak gelistiriimesini etkilemektedir. Ogren-
cilere verilen donut ve dizeltme fikirleri metin tirtine gore farklilik
gosterir. Seban (2021) yapti§i galismada yazma basarisinin arttigi
sonucuna sadece OyklU yazdirarak ulagsmisken bu arastirmada
farkli metin tirlerinin yazma basarisini arttirmadaki etkisi de ele
alinmistir. Yazma becerisinin kazandirilmasi ve iyilestirilmesi siire-
cinde daha kuliglik yas gruplari ile galismak sireci kolaylagtirmak-
tadir. Tavsanh & Kara (2022) dordiinci siniflar ile yaptiklar yazma
calismasinda kisa slirede ogrencileri etkili bir yazma basarisina
ulastirmiglardir. Bu arastirma da ilkokul Gglinct siniflar ylrdtile-
rek kiiclk yas gruplarinda yazma ogretimde gozden gecirme ve
dondt vermenin etkisini ortaya koymayi amaglamaktadir. Gozden
gecirme ve donlt verme ile 6grencilerin akici yazma becerileri de
iyilestirilmektedir (Kaya ve ark., 2019). Yapilan bu ¢alismada goz-
den gegirme ve donit vermenin genel yazma basarisina etkisi
ortaya cikariimak istenmektedir. Dolayisiyla yazma becerisinin
gelistiriimesinde yazilarin derinlemesine incelendigi/degerlendiril
digdi, yapilan hatalarin nedenlerinin ¢éztiimleri ile sunuldugu etkin-
lik ve tasarimlara ihtiyag duyulmaktadir. Bu arastirmanin en temel
gerekgesi bu ihtiyagtir ve arastirmada bu ihtiyacin giderilmesine
yonelik gelistirilen midahale programinin etkililigi test edilecek-
tir. Yapilan bu aragtirmada STYY’nin gozden gegirme- gelistirme-
dizenleme ve diizeltme asamalarinda farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini iceren bigcimlendirici degerlendirme etkinliklerinin
yazilari bigimsel ve iceriksel olarak degerlendirmede kullaniimasi
amaglanmistir. Boylece yazma becerisi gelistirmede farkl 6gre-
tim yontem ve tekniklerini igeren bigimlendirici degerlendirmenin
uygulanmasina dayali yapilacak planli galismalarin 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirme slrecindeki etkisi anlagilabilecektir.

Ogrencilerin siiregte yararli geri bildirimler almasi ve 6grencilere
dogru yonlendirmelerin yapilmasinda bigimlendirici dederlen-
dirmenin uygulanmasi ile yazma 6grenme stirecinin nitelikli hale
getirilmesi amaclanmaktadir. Alan yazin incelendiginde yapilan
arastirmalarda Turk 6grencilerin yazili anlatim basari diizeylerinin
yukarida sayilan sebeplere bagli olarak diistik oldugu gortilmekte-
dir (Temur, 2009). Boylece yapilan galigmanin 6grencilerin yazma
basarilari Gzerindeki etkisi incelenmis olacaktir.

Dolayisiyla bu arastirmanin amacindan hareketle, sistematik ve
planl olarak yapilan bigimlendirici dederlendirmeye dayali edi-
torllk galismasiyla 6grencilerin yazili anlatim basari diizeylerini

arttirmada etkili olup olmadigini saptamak icin “Bigimlendirici
degerlendirmeye dayal editorlik galismasi, ilkokul Gglinct sinif
ogrencilerinin yazma basarilari Uzerinde istatistiki olarak anlamli
diizeyde bir etkiye sahip midir?” arastirma sorusuna yanit aran-
mistir. Aragtirmanin alt sorulari agagidaki gibidir:

« Deney ve kontrol gruplarinin dntest sonuglari arasinda istatis-
tiki olarak herhangi bir anlamli fark var midir?

» Deney grubunun Ontest ve sontest sonuglari arasinda istatis-
tiki olarak herhangi bir anlamli fark var midir?

o Kontrol grubunun dntest ve sontest sonugclari arasinda istatis-
tiki olarak herhangi bir anlamli fark var midir?

« Deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglari arasinda istatis-
tiki olarak herhangi bir anlamli fark var midir?

Yoéntem

Arastirma Deseni

Bu calismanin amaci bigimlendirici dederlendirmeye dayali edi-
torltk galigmasinin ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim basarilari
Uzerine etkisini ortaya gikarmaktir. Arastirmada verilerin toplan-
masl, analiz edilmesi ve yorumlanmasinda nicel arastirma yon-
temlerinden Gntest- sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Yari deneysel desen gercek deneysel uygulamalarin
mimkin olmadigi durumlarda kullanilan bir arastirma yontemi-
dir. Yari deneysel desenlerin arastirmanin katiimcilarinin rastlan-
tisal olarak arastirma gruplarina (deney ve kontrol) atanmasinin
mimkin olmadigr durumlarda tercih edilebilir (Creswell, 2002).
Dahaagik birifade ile 6rgiin 6gretim slireci devam ederken, sinifve
okul gibi 6grenme ortamlarinda mevcut diizeni bozmanin miim-
kiin olmamasindan dolay katimcilarin yansiz bir sekilde belir-
lenmesi olasi degildir. Bu durumlarda yari deneysel desen tercih
edilir ve katilimcilar rastlantisal olarak atanmaz bununla birlikte
arastirmanin ylrttilecedi gruplarin hangisinin deney hangisinin
kontrol olarak atanacagi rastlantisal olarak belirlenir (Can, 2019).
Yari deneysel desende galisma 6ncesi yapilan dntest uygulamasi
ile birbirine benzer iki grup olusturulur. Bu gruplardan biri deney
digeri kontrol grubu olarak belirlenir (BlyUkoztirk ve ark., 2018).
Yari deneysel desenin tercih edildigi arastirmalarda iki gruba da
deney 6ncesi ve deney sonrasi 6lglimler yapilarak bagimsiz degis-
kenin deney grubuna olan etkisi arastirilir. Mevcut arastirmanin
bagimsiz degiskeni bicimlendirici degerlendirmeye dayali editor-
|Uk calismasi, bagimli degiskeni ise 6grencilerin yazma basarisidir.
Buradan hareketle bu arastirmada bagimsiz degisken olan bigim-
lendirici degerlendirmeye dayali editorlik g¢alismasinin bagimli
degisken olan yazili anlatim basarisi Gizerindeki etkisi arastiriimak
istendigi icin yari deneysel desen tercih edilmistir.

Arastirmanin Katilimcilari

Bu arastirmanin katilimcilari istanbul ilinde bir devlet ilkokuluna
devam eden 32 ilkokul Gcgilinct sinif 6grencisidir. Arastirmanin
calisma grubunun belirlenmesinde, kolay ulasilabilir 6rnekleme
teknigi tercih edilmigstir. Bu teknikte arastirmaci amacina uygun
ve kolay erisilebilen bir 6rneklem grubunu galisma igin belirler
(Creswell & Clark, 2018). Ogrenci segiminde goniilliilik esastir. Bu
sebeple arastirma tglincl sinifa devam eden 6grenciler ile ylri-
tllmUstlr. Arastirmaya biri deney digeri ise kontrol grubu olan iki
sinif katiimigtir. Arastirma dncesi her iki gruba da ontest uygulan-
mis ve gruplarin yazili anlatim basari dizeylerine iliskin sonuglar
karsilastiriimistir. Gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
fark bulunmamistir. Siniflar seckisiz olarak deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubunda on alti, kontrol grubunda
on alti 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda bulunan 6gren-
cilerle mevcut Tirkge dersi 6gretim programindaki kazanimlar
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dikkate alinarak bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorlik
calismasi gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise Tlrkge dersi
Ogretim programindaki kazanimlara gdre yazma Ogretimine
devam edilmistir.

Veri Toplama Araci

Mevcut caligsmada arastirma verilerini 6grenciler tarafindan olus-
turulmus yazma galismalari olusturmustur. Arastirma sonucunda
toplanan veriler 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olcegine gére
puanlanmistir. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi'nde
nitelikli bir yazida bulunmasi gereken yedi kriter agiklanir ve hangi
kriter igin hangi niteliklere bakarak kag puan verilmesi gerektigini
agiklanir. Bu kriterler; fikir, organizasyon, anlatim, kelime segimi,
ciimle akisi, yazim bigimi ve sunumdur (Ozkara, 2007). Olgekteki
her bir kriter 1, 3 ve 5 puan alabilecek sekilde dlizenlenmistir. Top-
lam yedi kriter bulundugundan bir 6grenci 6lgekten en dislk yedi
en yuksek ise otuz bes puan alabilmektedir.

Uygulama Siireci

Arastirmada deney grubunda yer alan 6grencilerle farkli tiirde
metin yazma cgalismalari gerceklestiriimistir. STYY temele alina-
rak olusturulan ders igeriklerinde konu belirlenir, konu hakkinda
arastirma yapilir, taslak yazilar olusturulur, olusturulan yazilar
benimsen yaklasimin basamaklarindan olan gozden gegirme-
gelistirme- dlizenleme ve donlt verme- dlizeltme basamaginda
bicimlendirici degerlendirme etkinlikleri kullanilarak bir editorlik
calismasi yUratalir (Tavsanli ve ark., 2021). Bu asamadaki editor-
|Uk ¢alismasinda kullanilan bigcimlendirici degerlendirme etkinlik-
leri kapsaminda 6grenciler yazilarini arkadaslari ve 6gretmenleri
ile paylasarak fikir aligverisinde bulunurlar. Bu asamada 6grenci-
lerin birbirlerinin yazilarini dederlendirmede farkli 6gretim yon-
tem ve tekniklerinin kullanilmasiyla 6grencilerin aktiflestirilmesi
amaglanmistir. Stregte 6gretmen planlayici rolliniG Ustlenirken
ogrenciler uygulayici roliindedir. Bigcimlendirici degderlendirme
slirecinde olusturulan metinler akranlar tarafindan incelenerek
metinlerdeki igeriksel ve bigimsel hatalar ortaya cikarilir (Tav-
sanll & Kara, 2022). Bu galismada 6grencilere sadece hatalari
gosterilmemis ayni zamanda hatalarini giderici ¢ozim Onerileri
de sunulmustur. Daha sonra 6grenciler yazilari Gzerinde yapilan
bu degerlendirmeleri dikkate alarak yazilarini yeniden yazmis,

ogretmenleri ve akranlariyla paylagsmistir. Boylece 6grencile-
rin kendilerinin ve akranlarinin 6grenme sorumluluklarini alarak,
yapici elestirileri ve ¢dzim Onerilerini goz 6ntinde bulundurarak
ogrenme eksikliklerini tamamlamasi, stire¢ sonunda igeriksel ve
bicimsel agidan kaliteli metinler ortaya koymalari amaglanmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerle Tirkge igerisinde 6gretim prog-
ramina uygun yazma calismalari yapiimistir. Ogrenciler olustur-
duklari metinleri akranlari ve 6gretmenleri ile paylagsmiglar ancak
yazilari hakkinda donit ve diizeltme almamiglardir.

STYY’nin gbzden gegirme-gelistirme-diizenleme ve donut ver-
me-dlzeltme basamaklarinda uygulanan bicimlendirici deder-
lendirmeye dayanan editorlik calismasi ile gerceklestirilen
yazili metin olusturma stirecindeki etkinlikler Sekil 2'de sirasiyla
gosterilmistir.

Bicimlendirici degerlendirme etkinliklerinde ilk olarak isbirlikli
6grenme yontemi kullaniimistir. Bu yontem ile 6grencilerin olus-
turduklari taslak metinler calismaya katilan sinif arkadaglari tara-
findan incelenir. Editorlik gorevinde olan 6grenciler not kagitlari
ve renkli kalemler kullanarak yazarlarin olusturduklari taslak
metinleri iceriksel ve bicimsel agidan degerlendirir. Degerlendiri-
len taslak metinlerde yapilan hatalarin dizeltilmesi icin yazarlara
fikirler sunulur. Bu yontem ile 6grencilerin fikir aligverisinde bulu-
narak hem 6grenmesi hem de 6gretmesi saglanir.

ikinci olarak kullanilan akran dgretimi teknigi ile 6grencilerin ayni
sinifta bulunan akranlari tarafindan 6grenmeleri saglanir. Bigim-
lendirici degerlendirme silirecinde editor olan akranlar yazarlarin
olusturduklari taslak metinleri iceriksel ve bicimsel agidan ince-
lerler. Hata tespitleri yine yazilar Gzerinde not kagitlari ve renkli
kalemler kullanilarak yapilir. Editdr olan 6grenciler hem kendi bilgi
eksiklerini giderir hem de akranlarinin bilgi eksiklerini tamamlar-
lar. Akranlar hatalarin giderilmesi igin ¢dzim Onerileri sunarlar.
Boylece ogrencilerin ayni sinifta 6grenim gordtkleri akranlari
tarafindan 6grenmesi saglanir.

Bicimlendirici dederlendirme etkinliklerinde kullanilan bir diger
teknik ise teknoloji destekli 6gretimdir. Bu 6gretimde yazarlarin
yazmis olduklari taslak yazilar teknolojik araglar kullanilarak tah-
taya yansitilir ve editorler tarafindan incelenir. Yazilar Gzerindeki

+ Ogrenciler galisilacak metnin konusunu belirler ve yazmaya hazirlik yapar.
+ Ogrenciler ilk yaz1 orneklerini (taslak metin) olugturur.

+Ogrencilerin  olusturdugu

ilk yazilar

editorler tarafindan  “’Bi¢imlendirici

Degerlendirme’” asamasinda sirastyla igbirlikli 6grenme yontemi, akran 6gretimi
teknigi ve teknoloji destekli ogretim kullanilarak incelenir ve O6grencilere geri

bildirimde bulunulur.

* Yazar olan 6grenciler editor olan 6grencilerden gelengeri bildirim ve diizeltmeleri

3. Etkinlik

dikkate alarak yazilarini diizenleyerek tekrar olusturur.

+Ogrenciler olusturduklar1 yazilarin konusuna uygun resim gizer.

4. Etkinlik

Sekil 2.
Bigcimlendirici Degerlendirmeye Dayali Editérltik Calismasi Etkinlikleri.
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*Yazilar son defa gozden gegirilerek sinifta paylasilir.
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hatalar ve eksiklikler tespit edilerek ¢ozlUm onerileri sunulur. Yazar
olan 6grencilerin yazilarina digaridan bir goz olarak bakar. Burada
amag yazi sahiplerinin yazilar tGzerinde yapilan incelemeleri dik-
katle dinlemesi, not almasi ve en uygun dizeltme fikrini segerek
yazilarini diizeltmesidir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin verilerini deney grubunda bigimlendirici deger-
lendirmeye dayali yUritilen editorlik calismasiyla olusturulan
yazill metinler, kontrol grubunda ise Tirkge dersi 6gretim prog-
ramina gore olusturulan yazili metinler olusturmaktadir. Deney
grubu ogrencilerine “Bigimlendirici Dederlendirmeye Dayali Edi-
torlik Calismasi” agiklanarak pilot bir uygulama yapilmistir. Pilot
calismada 6grencilere yapilacak olan uygulama hakkinda bilgi
verilmis ve drnek bir yazi calismasi yapiimistir. Burada 6grencilere
yazarlik ve editorllk gorevleri anlatilarak 6grencilerden isbirlikli
0grenme yontemine gore bigimlendirici degerlendirmede bulun-
malari istenmistir. Editor olan 6grenciler taslak metinler tizerinde
yapilan hatalari tespit etmis yazar olan arkadaslarina ¢éziim 6ne-
rilerinde bulunmuslardir. Calisma sonunda yazarlar editorlerin
dizeltme Onerilerini de dikkate alarak yazilarini tekrar yazarak
paylasmislardir.

Pilot calisma sonrasi deney grubundaki 6grencilerle sekiz hafta
sliren “editorlik caligmasi” yapilmis ve iki haftada bir metin yazila-
cak sekilde dort farkl etkinlik gergeklestirilmistir. Bu sirada kont-
rol grubundaki 6grenciler de Turkce dersi 6gretim programina
gore deney grubuyla ayni tiirde ve ayni sayida metinler yazmig-
lardir. Caligmanin son haftasinda iki gruba da ayni tlirde metinler
yazdirilmis ve sontest olarak dederlendirilmistir. Calismada olus-
turulan yazili metinler 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olcegi
kullanilarak degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda toplanan veriler 6+1 Analitik Yazma Deger-
lendirme Olcegi'ne goére puanlanmistir. Olgek puanlamasinin
tutarhligi ve guvenilirligini belirlemek icin iki arastirmaci tarafin-
dan verilen puanlar arasindaki uyumluluk derecesine bakilmistir.
Puanlayici tutarliligricin Cohen Kappa testi yapilimistir. Test sonu-
cuna gore iki arastirmacinin verdikleri puanlar arasinda anlamli
dizeyde uyum oldugu sonucuna ulasilmistir (x: ,81; p < ,05).
Deney ve kontrol grubun basari testinden aldigi puanlarin dagih-
mini incelemek igin normallik testi uygulanmistir. Veri grubunun
blyukligi 50°'den kiiclk oldugu igin Shapiro-Wilks normallik testi
yapilmistir. Test sonuglarina gore degiskenlerin (p < ,05) normal
dagihm gosterdigi tespit edilmistir ve arastirmada parametrik
testler kullaniimistir. Deney ve kontrol grubunun éntest ve son-
testten aldiklari puanlar arasindaki fark bagimsiz orneklemler
t- testi yapilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ise bagimli érneklem-
ler t-testi kullanilarak ulasiimistir. Gergeklestirilen analizler SPSS
25.0 (IBM Corp.; Armonk, NY, USA) paket programi ile yapiimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Yapilan bu arastirmanin gecerlik ve glvenirligini saglamak igin
deney ve kontrol gruplarini olustururken katilimer 6grencilerin
her iki grupta da benzer 6zelliklere sahip olmasina dikkat edilmis-
tir (Creswell, 2002). Bu ozellikler arastirmaya katilan 6grencilerin
yazili anlatim basari puanlarinin birbirine denk olmasi ve gruplar-
daki cinsiyet dagiliminin benzer olmasidir. Gruplardaki uygulayici
ogretmenlerin mesleki deneyimleri, yas ortalamalari ve cinsiyet-
lerinin benzer olmasina da dikkat edilmistir. Ayrica deney ve kont-
rol gruplarindaki uygulama akigi tarafsiz bir gozlemci tarafindan
gozlemlenmistir. Bu da galismay: etkileyecek farkl degiskenlerin

ortadan kaldirilmasini saglamistir. Calisma akigi her iki gruptaki
uygulayici 6gretmene de detayli olarak anlatilmistir. Ogrenci yazi-
larinin arastirmaci tarafindan objektif bir sekilde degderlendiril-
mesini saglamak igin de 6grencilerin dntest yazilarindan rastgele
secilen 6 tanesi alanda uzman farkl bir arastirmaci tarafindan
da degerlendirilmistir. Arastirmacilarin benzer puanlama yaptigi
gorilmustlr. Bu durumunda arastirmanin glvenirligini olumlu
yonde etkilemektedir.

Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Gntest ve sontest
uygulamalarinda yazdiklari metinler “6+1 Analitik Yazma Deder-
lendirme Olcedi” kullanilarak degerlendirilmis ve alinan puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkllik olup olmadigi ince-
lenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin grup i¢i puanlari arasinda
bagimli drneklemler t-testi, deney ve kontrol gruplari arasinda ise
bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Yapilan testlere iligkin
sonugclar asagida tablolar halinde sunulmustur. Tablo 1" de goste-
rildigi gibi gruplarin yazili anlatim basarilarini kargilastirmak igin
gruplarin 6ntest puanlari Gzerinde bagimsiz 6rneklemler t- testi
uygulanmistir. Test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplar
arasinda yazma basarisi agisindan anlamli bir fark olmadigi goral-
mustir (Fy=,53; p >,05).

Tablo 2'de deney grubundaki 6grencilerin ilk ve son yazilarindan
aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir artis oldugu
sonucuna ulasiimistir [t(15)=-7,09 p < ,05]. Deney grubundaki
ogrencilerle yuritilen “bigimlendirici degerlendirmeye dayali edi-
torlik galismasinin” 6grencilerin yazili anlatim basarilar diizeyle-
rini arttirdidi ve bu artisin istatistiki olarak anlamli diizeyde oldugu
sonucuna varimistir.

Tablo 3'te kontrol grubundaki 6grencilerin ilk ve son yazilarindan
aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir artis olmadigi
sonucuna ulagilmistir [t(15)=-1,26 p > ,05]. Ogrencilerin calisma
oncesi ve galisma sonrasi basari puanlari karsilastiriimis ve yazili
anlatim basarilarinda bir artis gézlenmemistir. Bu sonuglardan

Baeiivlgy"\./e Kontrol Gruplari Yazili Anlatim Calismasi Ontest Sonuglari
Grup N X S Sd t Je)
Deney Grubu 16 15,50 470 30 0,63 53
Kontrol Grubu 16 14,38 5,37
*p > 05.
Tablo 2. .
Deney Grubu Ontest- Sontest Puanlari Dederlendirme Sonuglari

N X S Sd t P
Ontest/ilk yazi 16 15,50 4,70 15 -7,09 ,00*
Sontest/son yazi 16 26,25 3,56
*p < 05.
Tablo 3. B
Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puanlari Dederlendirme Sonuglari

N X S Sd t P
Ontestl/ilk yazi 16 1438 537 15 -1,26 22
Sontest/son yazi 16 16,38 5,89
*p > 05.
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Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Yazi Calismasinin Sontest
Sonuglari

Grup N X S Sd t P
Deney Grubu 16 26,25 3,56 30 573 ,00*
Kontrol Grubu 16 16,38 5,89

*p < 05.

hareketle mevcut ogretim programi kapsaminda yirUtllen
yazma galismalarinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelis-
tirmede sinirli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4'te gosterildigi gibi deney ve kontrol gruplarinin sontest
puanlari Uzerinde bagimsiz érneklemler t- testi uygulanmistir. Bu
testin sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim
basarilari arasinda anlaml bir fark oldugu sonucuna ulasiimig-
tir (Feyy=00; p <.05). Bu sonucunda deney grubu lehine oldugu
gorilmektedir. Deney grubuyla yapilan yazili metin olusturma
slirecinde uygulanan “bigimlendirici degerlendirmeye dayali edi-
torlik calismasinin” ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim basarila-
rint arttirdi§i sonucuna ulasiimistir.

Sonug ve Tartisma

Mevcut arastirmada gdzden gegirme-gelistirme-diizenleme ve
donlt verme-diizeltme basamaginda bigimlendirici dederlen-
dirme etkinlikleri kullanilarak yapilan editorlik calismasinin ilkokul
ogrencilerinin yazili anlatim basarilari Gzerindeki etkisi incelen-
mistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerle
yurUtllen editorlik galismasi sonucunda 6grencilerin 6ntest ve
sontest puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gortlmds-
tlr. Calismada kontrol grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest
puanlari arasinda ise anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Bu
arastirmanin bulgularina gére STYY’nin gézden gegirme- gelis-
tirme- dizenleme ve donit verme- dizeltme basamaklarinda
uygulanan bigimlendirici degerlendirmeye dayanan editorltk
galismasinin ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim basari diizey-
lerini anlamli olarak etkiledigi gorilmistir. Yapilan bigcimlendi-
rici degerlendirmeye dayal editorlik calismasiyla deney grubu
ogrencilerinin yazili anlatim basarilarinda artis oldugu tespit
edilmistir.

Yazma stlrecinde yazilari tzerinde bicimlendirici degerlendirme
ile donut almayan 6grencilerin yazma etkinlikleri sonunda ayni
hatalari yapmaya devam ettikleri gozlemlenmistir. Ayrica deney
ve kontrol grubunda yapilan caligmalar mevcut arastirmanin
birinci yazari tarafindan ylrtttlmustir. Bu kapsamda arastirma-
cinin uygulama stireci igerisinde aldigi notlar ve gdzlemlerin de
dikkate deger oldugu dislinilmektedir. Buna gore bu uygulama-
nin 6grencilerde yazmaya karsl olumlu bir tutum olusturdugu,
ogrencilerin 6grenme isteklerini ve iletisim becerilerini artirdigy,
ogrencilerin elestiri kultlrlnd gelistirdigi, hatalarini fark etmele-
rini sagladigi, 6grenme sorumluluklarini almalarini kolaylastirdig
yoniinde kaleme alinan gdzlemlerin 6grencilerin yazili anlatim
basarilarinin artma sebebi olarak gorilebilecegi dlstinilmektedir.

Yapilan bu ¢alismanin 6grencilerin yazili anlatim basarilarini konu
alan farkl dizeylerde yiritllen diger arastirmalarin sonugla-
riyla karsilastinldiginda benzer ve farkli yonleri bulunmaktadir.
Erdogan (2012) Sireg Temelli Yaratici Yazma yaklagimini konu
alan galismasinda ogrencilerin yazili anlatim becerileri Gzerinde
slire¢ temelli yazma etkinliklerinin etkili oldugunu tespit etmis-
tir. Yine Tabak ve Goger'in (2013) arastirmasinda 6grencilerin
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yazma becerilerini gelistirmede sire¢ temelli yazma etkinlikleri-
nin 6nemli oldugu gorilmektedir. Kansizoglu ve Comert (2017),
Graham ve Sandmell (2011) ve Graham ve ark. (2022) stireg temelli
yazmayaklasimiile 6grencilerin yazilianlatim basarilarinin arttiril-
masinda yazma surecindeki etkinliklerin dnemli oldugunu ortaya
koymustur. STYY’nin gozden gegirme- gelistirme- diizenleme ve
donit verme- dizeltme basamaklarinda uygulanan bigimlendi-
rici dederlendirmeye dayanan editorlik caligsmasi etkinliklerinin
de 6grencilerin yazili anlatim basarilari Gzerindeki olumlu etkisi-
nin bu calismalarin sonuglariyla ortlstiga gorilmektedir. Clnkl
bu calismada da STYY’'nin bir asamasi olan gozden gegirme-
gelistirme-diizenleme ve donit verme-dizeltme asamasina
yonelik calismalar ylrttilmis ve etkililigi test edilmistir. Bu kap-
samda yukarida bahsi gegen galismalarla STYY’nin kullaniimasin-
dan dolayi benzerlikler olsa da bu yaklagimin bir asamasinin daha
sistemli ve farkl yontem/tekniklerle ele alinmasindan dolayi fark-
lilastigi yonler bulunmaktadir.

Calp (2013) 6grencilerin yazili anlatim basarisini arttirmada yaz-
mada kullanilan etkinliklerinin ve yazilarin bir puanlama olgedine
gore dederlendiriimesinin yazi yazma basarisini arttirdigini sdy-
lemektedir. Yine Ozkara’nin (2007) yapti§i calismanin sonuglarina
gore 6grencilerinin yazili anlatim basarilarindaki artisin yazilarin
degerlendirilmesinde kullanilan Analitik Yazma Degerlendirme
Olgegindeki her bir kriterin tek tek ele alinip irdelenmesinden
kaynaklandigi sonucuna ulasiimaktadir. Aksu (2015), planli yazma
degerlendirme etkinlikleri ile 6grencilerin yazili metin olusturma
slireglerinin kolaylastigini yaptigi calisma ile gostermistir. Yapi-
lan arastirmalar 6grencilerin olusturdugu metinlerde ozellikle
bigcimsel boyutta (yazim kurallari, noktalama isaretleri, cimle ve
paragraf yapisi, sunum) olumlu yonde bir farklilagsmanin oldu-
gunu gostermektedir. Bu sonuglar mevcut arastirmadaki yazi
orneklerinin  degerlendirilmesinde kullanilan Analitik Yazma
Degerlendirme Olgedi'nin her bir kriterinin 6grencilerin yazil
anlatim basarisini arttirmada etkili oldugu sonucunu destekler
niteliktedir.

Yildiz (2016), donit verme ve dizeltmenin birlikte kullanilmasi-
nin yazma basarisi Uzerinde etkili oldugunu yapti§i arastirma ile
ortaya gikarmistir. Ayrica Sengull (2014) 6grencilerin yazma bece-
rileri Uizerinde gdzden gecgirme ve donit verme basamaklarinin
uygulanmasinin 6gretmenler agisindan etkili gorildagint belir-
tirken 6gretmenlerin bu konudaki bilgi eksikliklerinin oldugunu
da tespit etmistir. Kara ve Tavsanli (2020) ise gézden gegirme
ve donlt verme basamaklarinin metinleri bicimsel agidan (nok-
talama isaretleri ve yazim kurallar) dizeltmede blylk kolaylik
sagladigini yaptiklar calisma ile gostermistir. Yine Tavsanli ve
Kara (2021) STYY'nin basamaklari Uzerine yaptiklari galismada
donit verme ve dizeltme basamaklarinda kullanilan etkinlikleri-
nin metin olusturma silirecini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmiglardir. Bu galismalarin sonuglari mevcut galismanin goz-
den gegirme-gelistirme-diizenleme ve donit verme-diizeltme
basamaginda kullanilan bi¢imlendirici dederlendirme etkinlikle-
rinin 6grencilerin yazili anlatim basarisini arttirmalar Gzerindeki
etkisi ile benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmada kullanilan uygulamanin etkili olmasinin sebep-
lerinden bir tanesinin midahale slrecinde uygulanan is birlikli
ogrenme yonteminden kaynaklandi§r distntlmektedir. Clnkl
bu asamada 6grenciler is birligi icerisinde yazilar degerlendir-
misler ve hatalarini birbirlerine gosterirken hatalarin diizeltiimesi
icin de birbirlerine fikir vermisler. Yazilarin yeniden olusturulmasi
asamasinda birden gok segcenek sunulan 6grenciler yazilariigin en
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uygun olan diizeltme fikrini benimseyerek icerik ve bicim yonin-
den daha nitelikli yazilar olugturmuslardir.

Ek olarak Ciftci (2011), 6grencilerin yazmayi eglenceli bulmasi-
nin, yazma slrecini bulmaca olarak nitelendirmesinin ve is birligi
icinde akranlarindan aldigi dénutler ile yazma basarisini arttirdi-
gini soylemektedir. Smedt ve Keer (2018), 6grencilerin yazili anla-
tim basarilarinin arttirilmasinda gézden gecirme, donit verme
ve dlzenlemenin is birligi icinde sistematik ve planli bir sekilde
yapilmasinin etkili oldugu sonucuna ulagmistir. STYY’nin donit
verme, dizeltme ve diizenleme basamaklarinin dgrenciler arsin-
dakiig birligini arttirmasi nitelikli metinler olusturmada yapilan bu
arastirmanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmada kullanilan bigimlendirici degerlendirme etkinlik-
leri ile bir degerlendirme yapilmamis aslinda bir 6grenme slreci
olusturulmustur. Odrenme siirecindeki bicimlendirici deger-
lendirme ile 6grencinin sliregte aktif olarak yer almasina imkan
verilmistir. Ogrenciler kendi 6grenme streglerini kendileri olus-
turmusglardir. Mevcut arastirmanin bu sonuglarina ek olarak Ore-
dsson ve Rafael (2019) bicimlendirici dederlendirmeyi 6grenci
ihtiyaclarini belirlenmesinde ve gideriimesinde etkili bir yontem
olarak gormektedirler. Sari (2019) bicimlendirici degerlendirme
ile 6grencilerin 6grenme sirecinde aktif halde olmasinin kalici
ogrenmeler gergeklestirmede etkili bulmaktadir. Bigimlendirici
degderlendirme yazma kaygisini azaltarak beceri geligimini hiz-
landirmaktadir. Bu sonuglarda bigimlendirici dederlendirmenin
ogrenme hedefleri Uzerindeki etkisi gostermektedir ve bu calig-
manin sonuglarini desteklemektedir.

Mevcut arastirmada o6grencilere geri bildirimde bulunulurken kul-
lanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin 6grenme 6gretmen stire-
cini kolaylastirmada etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
hem 6grenip hem de ogrettigi bu slrecte yazili anlatim basari
dizeylerinde anlamli 6l¢lide basari kaydettikleri gézlemlenmistir.
Ozellikle 6grencilerin birbirinden 6grenmelerini saglayan igbirlikli
ogrenme yontemi ve akran ogretimi tekniginin 6grencilerde 6z
ve akran dederlendirmesi yapma Uzerinde etkili oldugu distnul-
mektedir. Bunun da yazili metin olusturma slirecindeki hatalari
azaltti§i yapilan arastirmanin énemli sonugclari arasindadir. Buna
ek olarak, Ozsavli (2017) arastirmasinda yazma basarisinin arttiril-
masinda akranlar tarafindan verilen geri bildirim faydali oldugunu
ortaya koymustur. Koca (2019) akran ogretimi Uzerine yaptigi
calismasinda 6z dederlendirme ve donlt vermenin yazma bece-
risini etkileyerek 6z glveni arttirdigini belirtmektedir. Sarikaya
(2019) akran destekli yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazili
metin olusturmalarinda etkili ve 6nemli bir yontem oldugunu
soylemektedir. Akran 6gretimiyle gergeklestirilen yazma ¢alis-
malarinda yazilarin gézden gegcirilmesi, hatalarin tespit edilmesi
ve ¢6zim Snerilerinin sunulmasi 6grencileri aktif hale getirilerek
kalici 6grenmeler saglanmasi sonuglari bu galismanin sonuglari
ile benzerlik tagimaktadir.

Yapilan bu arastirmada teknolojik araglarin kullanilmasiyla
ogrenme slrecinden 6grencilerin zevk aldigi ve keyifli bir sekilde
yazilarini tekrar yazdiklari gézlemlenmistir. Ozellikle déniit verme
ve dlzeltmelerin tahtaya yansitilarak akranlar tarafindan yapil-
mas! siireci oyunlastirmistir. Ogrenciler yazili metin olusturma
slirecinde bu 6gretim seklini bulmaca ¢ézme olarak nitelendirir.
Yazilar Uzerinde yapilan hatalar ile ilgili donutler verilirken birden
gok diizeltme fikrinin de ayni anda sunulmus olmasi da 6gren-
cilerin kendi 6grenme stireglerinin sorumlulugunu Ustlenmesini
saglamaktadir. Odretmen ve akranlarin birlikte incelemelerde
bulunabilmesi de 6§renme slirecini kisaltmaktadir. Aragtirmanin

bu sonuclarina ilave olarak Caligskanin (2015) teknoloji destekli
ogretimi ele aldigi calismasi donit verme ve dizeltmenin kalici
dgrenme Uzerindeki etkisi birbirini destekler niteliktedir. Ogren-
cilerin aldigr donutlerle hatalarini kisa strede duzeltmelerine
imkan verilerek 6grenme stirelerinin kisaltildidi iki arastirmaninda
ortak sonucudur. Hassan (2020) bu teknidi arastirmasinda tas-
lak metinler lizerinde yapilan 6gretmen ve akran incelemelerinin
metinleri diizeltme ve tekrar yazma asamalarinda stireci kolay-
lastirici bir ydntem olarak degerlendirmistir. Ogrencilere verilen
dondtlerin nitelikli yazilarin olusturmasinda etkili oldugu sonucu
bu calismanin sonuglari ile benzerlik tagimaktadir.

Bu caligma STYY’nin basamaklarina uygun olarak yUratdlmastdr.
GoOzden gegirme-gelistirme-dizenleme ve donlit verme-du-
zeltme basamagdinda bigimlendirici dederlendirme etkinlikleri
kullanilarak yapilan editorliik galismasinin basamaklarinin uygu-
lanma asamasinda editorlik calismasi ile yazili anlatim basa-
risinin arttirilacagr sonucuna ulagiimistir. Planli ve sistematik
olarak yapilandirilmig bir yazma sireci ile ve sirecte kullanilan
bigimlendirici degerlendirme etkinliklerinin farkli 6gretim yon-
tem ve teknikleri ile desteklenmesi dgrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede etkili bir yontem olarak ortaya konmus-
tur. Ogretmenlere Tirkge dersi icerisindeki yazma etkinliklerinde
bicimlendirici degerlendirmeye dayali etkinliklerin kullaniimasi
onerilmektedir. Ayrica bigimlendirici degerlendirme etkinlikleri-
nin daha farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle desteklenmesinin
slirecin verimli hale getirilmesine katki saglayacaktir.

Arastirma sonuglari kapsaminda bazi oneriler sunulmustur.
Oncelikle tim pedagojik slreglerin siniftaki donlstirict ve
uygulayicisi olan 6gretmenlerin bigimlendirici degerlendirmeye
dayali yazma uygulamalarini siniflarinda daha sik kullanmalari
ve yazma caligmalari icerisine adapte etmeleri 6nerilmektedir.
Bu calismada STYY kapsaminda gozden gegirme-gelistirme ve
diizenleme boyutu ele alinmis olsa da STYY diger asamalarinin
da yazma 6gretimi sirecinde kullanilmasi oldukga énemsen-
mektedir. Bu slregteki sorumluluk 6dretmenler kadar arastir-
macilar ve Milll Egitim Bakanhgi Uzerinde de bulunmaktadir.
Mevcut ve meslede hazirlanan 6gretmenlerin STYY ve yazma
calismalarinda gozden gegirme ve donit konularinda mevcut
yeterliliklerinin ne dizeyde oldugu tespit edilmeli ve bu dog-
rultuda 6gretmenlere hizmet igi egitim verme slireci glindeme
gelmelidir. Ayrica mevcut arastirma ilkokul Gglincl sinif 6§renci-
leri ve belli bir bolge ile sinirlidir. Bu sebeple mevcut arastirma-
nin farkl sinif diizeyleri, farkl cografi bolgelerde ve bicimlendirici
dederlendirmeye adapte edilebilecek farkli tekniklerle de uygu-
lanmasi ve etkililiginin test edilmesi dnerilmektedir. Son olarak
mevcut arastirmada ele alinan degisken yalnizca 6grencilerin
yazma basarisidir. Buna ek olarak 6grencilerin yazmaya iliskin
tutumlarinin ve yazma kaygilarinin incelendigi arastirmalar da
yaratalebilir.

Egitsel Etkiler

Mevcut arastirmanin en belirgin egitsel sonuglari yazili metin
olusturma stirecinde kullanilan yaklasimin bicimlendirici deger-
lendirme ydntemi kullanilarak desteklenmesinde farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin 6grencilerin yazili anlatim basarisi Uze-
rinde olumlu bir etkiye sahip olmasidir. Yazili metin olusturma
slirecinde yararlanilan igbirlikli 6grenme yontemi, akran ogretimi
teknigi ve teknoloji destekli 6gretimin 6grenme- 6gretme slire-
cini kolaylastirmasi ve kisaltmasi calismaya dahil olan 6grenciler
Uzerinde yazmaya karsi olumlu tutum olusturmustur. Yazma daha
zevkli ve eglenceli bir etkinlik haline getirilmistir. Ogrencilerin

Educational Academic Research 2024 (52):17-29 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.22166



26

sikilmadan zevk alarak yazdiklari yazilar ¢aligma sonunda hatasiz
yazilan yazilara donismustlr ve nitelikli yazilarin ortaya konmasi
bu sekilde gergeklesmistir.

Ayrica bu arastirmada yapilan etkinliklerde 6grencilerin aktif ola-
rak yer almasi slreci dlizenlemelerinde ve yénetmelerinde dnemli
olmustur. Ogrencilerin hem 6gretmen hem égrenci roll tstlene-
rek 6gretirken 6grenmelerine firsat verilmesi ¢alismanin bir diger
onemli sonucudur. Bigimlendirici degerlendirme sirasinda 6z
degerlendirme ve akran degerlendirmesine yer verilerek 6grenme
eksikliklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve giderilmesinde 6grenciler biz-
zat etkindir. Bu agamada 6grencilerin birbirlerine verdikleri dontit
ve dizeltmelerin yazili metin olusturma strecini olumlu yonde
etkileyerek yazili anlatim basari dlzeylerini arttirmada etkili
oldugu ortaya gikan sonugtur.

Bu arastirmada yazilar lzerinde yapilan hatalarin ortaya gikaril-
masini saglayan gézden gecirme asamasinda editorler tarafin-
dan yazarlara verilen geri bildirimler ile birlikte sunulan diizeltme
Onerileriyazilarin gelistirilmesi Gzerinde etkilidir. Dizeltme fikirle-
rinden makul olanlarin yazarlar tarafindan segcilerek taslak metin-
lerin dlizeltilerek yeniden yazilmasinda onemi buyuktir. Boylece
hatalarin diizeltilmesinde ve yeniden metin olusturma slirecinde
zamandan tasarruf edilerek 6grenme stireci kisaltiimis olur.

Son olarak su Oneride bulunmak esastir: Arastirma stresince
olusturulan yazili metinlerin igeriksel ve bicimsel agidan bir biitin
olarak stire¢ degerlendirilmesinin yapiimasinin sonucunda 6gren-
cilere yazili anlatim becerisinin kazandirilmasinda ve 6grencilerin
mevcut yazili anlatim basari dlizeylerinin arttirilmasinda editorltk
calismasinin etkililigi degerlendirilmelidir.
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Extended Abstract

Purpose: Individuals should improve writing skills as this is required in all fields, such as academic success, communication, continuing
social life, and boosting their mental functions. Therefore, education systems from all over the world aim to acquire high-quality writ-
ing skills to students.. Writing skill has been considered a skill that individuals should acquire and improve orderly and systematically
from early years to college levels. The students should be exposed to effective writing instruction to achieve this goal. However, Turkish
students’ writing skills, including using writing productively in different forms, are insufficient, and this inadequacy has been recog-
nized as a national issue. Most research reported that Turkish students’ writing capabilities are not at the desired level (Graham et al.,
2022; Kurudayioglu & Karadag, 2010; Tavsanh et al., 2021). Furthermore, both Programme for International Student Assessment (PISA)
and national measurements handled in four skills confirmed that Turkish students are not qualified to compose written texts (OECD,
2010, 2016). Boosting students’ writing skills is mostly possible by implementing evidence-based schooling activities and pedagogic
practices tested in terms of their efficacy. Therefore, checking the effectiveness of varying instructional strategies in augmenting stu-
dents’ writing skills is necessary. Thus, we aimed to investigate the effect of an editorial study based on formative assessment on pri-
mary school students’ writing success in the current research. The formative assessment tool conducted in this investigation consists
of three instructional methods or activities. These methods are collaborative learning, peer support learning, and technology-based
learning.

Method: The quasi-experimental design with pre-test and post-test was preferred for the data collection, analysis, and interpretation of
this present study. The participants of the study were 32 third-grade students enrolled in a public primary school in the Gaziosmanpasa
district in Istanbul. The experimental process lasted for 12 weeks, excluding the pre-test and post-test. The activities for teaching writ-
ing in the Turkish course included “editorial study based on formative assessment” for students in the experimental group, whereas
there was no intervention for the control group, and writing activities continued as stated in the syllabus in the Turkish course. The
study’s data were analyzed using the “6+1 Analytical Writing and Assessment Scale” adapted into Turkish by Ozkara (2007), and the data
were analyzed by using t-tests.

Results: In the current study, the effect of the editorial study carried out by using formative assessment tools in the revision-develo
pment-editing and feedback-correction steps on the written success of primary school students was examined. According to the result
of this study, a significant difference was found in the writing success of the students in the experimental group who used an editorial
study based on formative assessment in the post-test compared to the control group. According to another result of the research, as
a result of the editorial study implemented with the students in the experimental group, it was seen that there was a significant differ-
ence between the pre-test and post-test scores of the students. In the study, no significant difference was found between the pre-test
and post-test scores of the students in the control group. It was observed that the students who did not receive formative assessment
and feedback on their writing during the writing process continued to make the same mistakes at the end of the writing activities. In
addition, the studies in the experimental and control groups were carried out by the first author of the present study. In this context, it is
thought that the notes and observations that the researcher took during the application process are also noteworthy. Accordingly, the
observations written by the first author of this article confirm that this practice creates a positive attitude toward writing in students,
increase students’ desire to learn and their communication skills, develops the culture of criticism, enables them to realize their mis-
takes, and facilitates them to take learning responsibilities. That can be seen as the reason for the increase in students’ written success.

Discussion: The most obvious educational results of the current research are that different teaching methods and techniques have a
positive effect on students’ written success in supporting the teaching writing approach used in the written text creation process by
using the formative assessment method. The collaborative learning method, peer learning technique and technology-assisted teach-
ing facilitated and shortened the learning-teaching process, which were used in the process of creating a written text, created a positive
attitude toward writing on the students involved in the study. Writing has been made a more enjoyable and entertaining activity. At the
end of the study, the papers written by the students with pleasure without getting bored were transformed into papers written without
errors, and this is how the quality articles were revealed.

In addition, the active participation of students in the activities carried out in this research has been important in organizing and
managing the process. Giving students the opportunity to learn while teaching by taking on the role of both teacher and student is
another remarkable result of the study. Students are personally active in revealing and eliminating learning deficiencies by including
self-assessment and peer assessment during formative assessment. At this stage, it is the result that the feedback and corrections
given by the students to each other are effective in increasing the success level of written expression by positively affecting the written
text creation process.

In this study, the correction suggestions presented together with the feedback given to the authors by the editors during the review
phase, which enables to reveal of the mistakes made on the manuscripts, was effective on the development of the manuscripts. Choos-
ing reasonable ones from the corrected ideas by the authors and using them for correcting and rewriting the draft texts is considered
very essential. Thus, the learning process is shortened by saving time in correcting errors and re-creating the text.

Conclusion: Finally, it is essential to make the following suggestion: As a result of the current research, the effectiveness of the editorial
study should be considered for acquiring writing skills to students and increasing their writing success.
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