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OZEL EGITiM SINIFINA DEVAM EDEN HAFIiF DUZEY ZiHIN ENGELLI
OGRENCILERE OKUMA-YAZMA OGRETIMINDE KULLANILAN
OGRETIM YONTEMLERINE YONELIiK OGRETMEN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI®

Ozet

Bu arastirmanin amaci 1) Ozel egitim siniflarma devam eden zihin engelli dgrencilere okuma-
yazma Ogretiminde dgretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin neler oldugunu ortaya gikarmak, 2) Ozel
egitim siniflarina devam eden zihin engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde en ¢ok tercih edilen
yontemi belirlemektir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan ‘gdriisme yontemi’ bu
aragtirmanin yontemi olarak kullanilmistir. Arastirmada Konya Ili Milli Egitim Miidiirliigii ilkogretim
okullart 6zel egitim smif 6gretmenlerinden 27 6gretmen se¢ilmistir. Veriler, Yari Yapilandirilmisg
Goriisme Teknigi® kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler ‘Igerik Analizi Yontemi’ ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda 1) 6zel egitim sinif 6gretmenleri, zihin engelli 6grencilere okuma-yazma
ogretiminde farkli yontemler kullanmaktadirlar. 2) 6zel egitim smiflarindaki zihin engelli 6grencilerin
farkli gelisimsel 6zelliklere sahip olmasi ve bu 6grencilere yonelik hazirlanmis okuma-yazma ve diger
ders kitaplarinin olmamas: 6gretmenlerin ortak bir yontem kullanmamalarina neden olmaktadir. 3)
Ogretmenler en ¢ok sirasiyla ciimle yontemi, ses temelli climle yontemi, ses yontemi ile karma yontemi
daha ¢ok tercih ettikleri ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: Zihin engelli 6grenciler, Ozel egitim sinifi, Okuma-Yazma 6gretimi.

AN EVALUATION OF TEACHERS’ PERSPECTIVES ON TEACHING
METHODS OF INITIAL READING AND WRITING FOR CHILDREN WITH
MENTAL RETARDATION IN SPECIAL CLASSROOM IN MAINSTREAM
SCHOOLS

Abstract

The aim of this research is to determine which methods the teachers use and the method they
prefer mostly in teaching reading and writing to the mentally handicapped students who are enrolled in
special classes. In this research, twenty-seven teachers were selected for this study who works in special
classes in Konya Local Education Authority. The data were obtained through semi-structured interviews,
which is one of the qualitative research methods. The data were analysed with the ‘Content Analysis
Method’. According to the findings, special education class teachers use different methods in teaching
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Ozel Egitim Sinifina Devam Eden Hafif Diizey Zihin Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretiminde
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reading and writing to mentally handicapped students. Since mentally handicapped students in special
education classes have different developmental characteristics and there are not ready to use reading-
writing books and textbooks and other materials, the teachers have different approaches and use different
methods they use in teaching reading and writing. According to the opinions of teachers, the methods
they prefer to use different methods. The most preferred methods, respectively, are sentence method,
sound and sound-based sentence method and mixed method.

Keywords: Mentally disabled students, special education class, teaching reading and writing.

GIRiS

Egitim insanin dogumuyla birlikte baslayarak hayat1 boyunca devam eder. Bireyin egitim
Ogretim programlartyla tanigmasi ise, okuldncesi egitimle baglayarak ilkogretimle devam
etmektedir. Okuloncesi programlarinda cocugun fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal
alanlardaki gelisimini ilerletmeyi amaclayan programlar uygulanarak ayni zamanda okuma-
yazma calismalarina hazirlik yapilmaktadir. Okuma ve yazma sesli sembollerin zihinde ¢esitli
siireclerden gecerek anlamlandirilmasidir (Cemaloglu, 2001; Akyol, 2012). Okuma ve
yazmanin Ogrencilere kazandirilmasinda O6gretmenler farkli yontemler kullanmaktadirlar.
Okuma ve yazma 6gretimi alaninda ¢alisan bilim adamlar1 daha kisa siirede 6grencinin zihinsel,
bedensel, duygusal ve sosyal gelisimine en uygun olan 6gretim yontemini belirlemek igin
caligmaktadirlar (Celenk, 2003).

Akyol’a (2007) gore, iilkemizde okuma-yazma Ogretiminde biresimsel, ¢oziimsel ve
karma yontemler kullanilmaktadir. Biresimsel yonteme gdre okuma yazma o&gretimine, once
harf ve seslerin ya da hece ve kelimelerin 6gretilmesi ile baslanir. Parcadan biitiine, tlimevarim
yontemleri olarak da adlandirilmaktadirlar. Olay ve varliklarin bir biitiin olarak ele alinip daha
sonra parcalara ayrigtirilmalarina ¢oziimleme denir (Calp, 2003). Coziimleme yodnteminde,
climle ya da ctimleler kelimelere, kelimelerden hece ve harflere ayristirilarak okuma ve yazma
ogretilir. Ulkemizde bu yéntemin tiimdengelim ve biitiinden par¢aya olarak da adlandirildiklar:
gozlenmektedir. Karma yontemle okuma-yazma 6gretimi diger yontemlerden ayr1 bagimsiz bir
yontem degildir. Bu yontemin uygulanmasinda belirli bir sira olmadig1 gibi ¢oéziimleme ve
birlestirme yontemleriyle de i¢ ice kullanilir (Cemaloglu, 2001). Bu yontemde, dgretime climle
ve kelimelerle baslanir. Ardindan hemen hece ve harf verilerek 6grencilere climle, kelime, hece
ve harf birlikte kavratilmaya ¢aligilir.

Her ogrenci birinci smifa geldiklerinde ayni ozelliklere sahip olamayabilir.
Ogrencilerdeki bu farkliliklar sosyo-ekonomik nedenlerden olabilecegi gibi gesitli nedenlerden
dolay1 olusmus beyinle iliskili 6ziirlere de bagli olabilir (Cemaloglu, 2001). Celenk’e (2003)
gore, Ogrencinin gelisimini ¢esitli nedenlerden dolay1r (gecirdigi hastalik, engel durumu)
saglayamamasi, 6grencinin psikolojik durumu, ¢evresel etmenler, egitim 6gretim programlari ve
Ogretmen yaklasimlar1 bazi Ogrencilerin okuma-yazma etkinliklerinde akranlarindan geri
kalmalarina neden olabilmektedir. Ilkdgretim programlarindaki okuma-yazma ile ilgili amaglar
o yagtaki biitliin 6grencilerin kazanabilecegi ve basarabilecegi amaglar olarak hazirlanmasina
ragmen bazi dgrencilerin bu amaglara ulagsmakta zorlandigi, geri kaldig1 ya da hi¢ basaramadigi
gozlenebilmektedir (Binbasioglu, 2004). Ogrenciler, okula basladiktan sonra okuma-yazma
egitimlerine baslamakta ve kisa bir siire icerisinde de okuma-yazmayi1 6grenmektedirler.
Bununla birlikte, baz1 6grencilerde zihinsel isleyisteki geriliklerinden dolayi, okuma-yazma
becerilerini yasitlari ile ayn1 siire icerisinde kazanamamaktadirlar. Okuma-yazma etkinliklerini
gec Ogrenen bir Ogrencinin diger derslerdeki igerigi Ogrenmeleri de olumsuz ydnde
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etkilenmektedir. Bu olumsuz etkilenme bir¢cok farkli nedenlerden kaynaklaniyor olabilir.
Ornegin, bu tiir giigliikler gelisimsel bir problem veya beyin fonksiyonlarinin yetersizliginden
kaynaklanabilir (Ozsoy, Eripek ve Ozyiirek, 2002).

Cesitli nedenlerle okuma ve yazmayr 6grenemeyen cocuklarda genellikle zihinsel bir
yetersizlige rastlamak miimkiin olabilir. Zihin engelliligi; zihinsel islevler bakimindan
ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da smirliliklart olan ve 6zel egitim ile destek egitim
hizmetlerine ihtiya¢c duyan bireylerdir (MEB, 2006). Zihin engelliligi ya da baska nedenlerden
dolay1 okuma- yazmay1 6grenemeyen Ogrencilere, destek egitim (Akcamete, Giirgiir ve Kis,
2003) ya da ozel egitim smiflarinda farkli uygulamalarin yapilmasi gerekir. Okuma-yazmaya
hazir olma, 6grencilerin takvim yasindan g¢ok bireysel gelisim ve yeterlilikleriyle ilgilidir.
Herhangi bir yetersizligi olmayan 6grencilerde okuma-yazmaya hazir olma genellikle 6 yas
civarinda iken, zihinsel yetersizligi olan dgrencilerde yetersizligin derecesine gore ileri yaglara
kadar geciktigi sdylenebilir. Ogrenme hizlari, yetersizligi olmayan akranlarindan daha yavas
olan bu cocuklar, diger ¢ocuklarin bir yil iginde 6grendikleri okuma-yazma becerilerini daha
uzun siirede ve zor 6grendikleri bilinir (Sar1, 2003).

Lewis’e (1991) gore, ge¢ 0grenen ¢ocuklar, sinifta veya smif disi etkinliklerde bir destege
gereksinim duymaktadirlar. Tiirkiye’de zihin engelli 6grencilere de farkli sekillerde destek
verilmektedir. Zihin engelli 68renciler okullarda normal sinif igerisinde kaynastirma egitimi ya
da okullarda 6zel egitim sinifi adi altinda egitim alabilmektedirler. Ozel egitim smifi; durumlart
ayr1 bir sinifta egitim gérmeyi gerektiren 0grenciler icin, okul ve kurumlarda yetersizlik tiirii,
egitim performanslar1 ve 6zelliklerine gore agilan siniflardir (MEB, 2006).

Ozel egitim siniflarinda egitim géren zihin engelli dgrencilerin egitimlerinde, okullarda
uygulanan programlarin yavaglatilmis seklinde verilmeye calisildigi gozlenmektedir. Zihin
engelli 6grenciler bu siniflarda 6zellikle akademik (okuma-yazma, matematik, hayat bilgisi) dil
becerileri, sosyal ve duygusal alanlarda egitim aldiklar1 bilinmektedir.

Ozel egitim smiflarinda egitim géren bu ogrencilere, bu siniflarda gordiikleri egitim
araciligiyla yasamlarinin diger donemlerinde basarili olabilmeleri i¢in farkli yontem ve
tekniklerle okuma-yazma becerileri kazandirilmaya calisildigi sdylenebilir. Ozellikle zihin
engelli 6grenciler okuma-yazmay1 yasitlarina goére daha uzun siire ve giigliikte kavradiklar igin,
bu siiflarda okuma-yazma Ogretiminin nasil, hangi yontem ve tekniklerle kazandirildiginin
merak edildigi soylenebilir.

Alan yazin da yapilan arastirmalar incelendiginde; Basal ve Batu (2002) zihin engelli
Ogrencilere okuma yazma O6gretme konusunda 06zel egitim sinif ogretmenlerinin goriis ve
Onerilerini inceleyen arastirmalarinda, okuma yazma &gretiminde genellikle ciimle yontemini
kullandiklarin1 ancak gerektiginde farkli yontemlerden de yararlandiklarini, aileden destek
olmaksizin Ogretimin zor oldugunu, arag-gere¢ sikintisi, kaynak eksikligi gibi sorunlarin
yasandigini belirlemislerdir. Diindar, (2006) orta diizeyde zihin engelli ¢cocuklarda ses temelli ve
climle ¢oziimleme yontemlerinin etkililiklerini karsilastirmis ve ses temelli ciimle yonteminin,
climle ¢dziimleme yonteminden daha etkili oldugunu bulmustur. Ogretmenlerin ilk okuma
yazma Ogretiminde ¢o6ziimleme ve ses temelli climle yontemleri hakkindaki goriislerini
incelemeyi amaglayan Tok, Tok ve Maz1 (2008) ses temelli climle yontemiyle daha kisa siirede
okumaya gecildigi, Tiirk¢e’nin ses yapisina daha uygun oldugu, bitisik egik yazinin daha zevkli
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ve akict yazildigl, ¢oziimleme yontemiyle ise, daha anlamli ve hizli okundugu, okuma ve yazma
sirasinda noktalama isaretlerine daha fazla uyuldugu, dik temel harflerle yazilmis yazilarin
okunmasinin daha kolay oldugu sonucuna varmislardir. Sengiil ve Akgin, (2010) 6zel egitim
ogretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma yazma &gretiminde kullandiklar
yontemlerle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmalarinda 6zel egitim
Ogretmenlerinin okuma yazma 6gretiminde tek bir yonteme bagl kalmadiklar: fakat agirlikli
olarak ses ve ciimle ¢6ziimleme yontemlerini kullandiklarini tespit etmislerdir.

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan 6grencinin okuma-yazmay1 6grenmis olmast kendine
gliveninin artmasina ve buna bagli olarak sosyallesmesine de katkida bulunur, ¢evresini
genisletir, zihinsel ve motor gelisimine yardimci olur ve yasamini kolaylastirir. Zihinsel
o0grenme yetersizligi olan ¢ocuklarin okuma-yazma 6gretiminde ¢ok daha dikkatli bir hazirlik
devresi gerekmektedir. Bu nedenle alginin her alaninda (gorsel, isitsel, dokunsal) egitim
verilmeli ve ¢ocugun gereksinimlerine uygun yontemler kullanilmalidir. Cocugun tiim yeterlilik
ve yetersizlikleri belirlenmeli ve hedefler bu gelisimsel diizey temel alinarak saptanmalidir
(Sari, 2012).

Okuma-yazma Ogretiminde Ogrencilerin ge¢ ve gilic okumasint engellemek igin
Ogretmenlerin egitim ve Ogretim alaninda meydana gelen gelisimleri takip etmesi ve uygun
yontemi secmeye Ozen gostermesi gerekir (Cemaloglu, 2001). Ayrica 6grenme oOzellikleri
diisiiniildiigii zaman zihin engelli 6grenciler i¢in okuma-yazma Ogretiminde uygun yontem
secimi de ¢ok onem kazanmaktadir. Tiirkiye’de ilk ve ortaokullardaki 6zel egitim siniflarinda
yaklasik kirk bir bin 6grenci bulunmaktadir (MEB, 2017). Dolayisiyla, 6zel egitim siniflarinda
gorev yapan Ogretmenlerin zihin engelli ¢ocuklara okuma ve yazmayr hangi ydntemlerle
ogrettikleri merak edilmektedir. Bu aragtirmanin amaci, 6zel egitim sinifina devam eden zihin
engelli O6grencilerin okuma-yazma ogretiminde kullanilan O6gretim yontemlerine yonelik
o0gretmen gorilslerinin degerlendirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmigstir.

1. Ozel egitim smiflarina devam eden zihin engelli grencilere okuma-yazma dgretiminde
ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler nelerdir?

2. Ozel egitim smiflarna devam eden zihin engelli grencilere okuma-yazma
Ogretiminde en ¢ok tercih edilen yontem hangisidir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada ‘Nitel Arastirma Yontemi’ kullanilmistir. Bu arastirmada nitel yaklagimla
veri toplanmasi ve hazirlanmasi bu arastirmaya katilan ¢alisma grubundan daha detayli ve
zengin bilgiler elde edilebilmesi i¢indir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubu, Konya ilinde bulunan Ilkégretim Okullarindaki 6zel
egitim simif 6gretmenlerini kapsamaktadir. Calisma grubuna Konya ili 6zel egitim siniflarinda
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calisan Ozel egitim Ogretmenlerinin tamami se¢ilmistir. Asagidaki tabloda calisma grubunu
olusturan dgretmenlerin sayis1 ve ¢alistiklar1 okullarla ilgili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1. Konya ili Merkez Ilgelere Gére Ozel Egitim Sinif ve Ogretmen Sayilari

Konya ili Merkez ilgeleri

Sinif Sayisi Goriisiilen Ogretmen Sayisi
Meram 9 9
Selguklu 13 13
Karatay 5 5
Toplam 27 27

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ‘Yari
Yapilandirilmis Gortisme Formu’ uygulanmistir. Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu, 6nce
alan yazinda ortaya ¢ikan durumlar iyice analiz edildikten sonra bir form olusturulup ve bu
formda sorular belirlenmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunu gelistirme siireci asagidaki maddelerde sira ile
belirtilen siirece uygun sekilde gelistirilmistir.

1. Alanyazini 15181nda bes temel soru belirlenmistir.
2. Bes soru danigmanla degerlendirerek ii¢ soruya diistiriilmiistiir.

3. Iki 6lgme ve degerlendirmeci ile dzel egitim alaninda uzmanhgini almis iki arastirmaci
ile gortsiildikten sonra arastirmanin amact da goz Oniine alinarak soru sayisi ikiye
donistiiriilmiis ve kullanima uygun hazir hale getirilmistir.

4. Ozel egitim siniflarinda calisan ii¢ 6gretmenle goriisiilerek pilot calisma yapilmis ve
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna son hali verilerek goriismeler gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler nitel arastirma yontemlerinden biri olan ‘gériisme’ yontemine ait
tekniklerden ‘Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu’ araciligi ile toplanmistir. Gorlismeler ses
kayit cihazi ile kaydedilmis ve kayit edilen verilerin transkriptleri ‘i¢erik analizi’ yontemiyle
analiz edilmistir. Bunun icin climleler kodlanmis ve ciimleler tek tek okunarak kelimeler
belirlenmis ve analiz yapilarak temalar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan temalar daha sonra
aragtirmanin amacina uygun sekilde diizenlenerek kesit alma ydntemi ile bulgular kisminda
sunulmustur.

BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmadan ortaya ¢ikan bulgular yer almistir. Konya Il Milli Egitim
Miidiirliigii ilkdgretim Okullart Ozel Egitim Smiflarinda gérev yapan Ozel Egitim Simf
Ogretmenlerinin zihin engellilere okuma-yazma 6gretiminde kullandiklar1 ydntemlere iliskin
O0gretmen goriisleri sorulara gore analiz edilmistir.
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Soru I. Zihin Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretimlerinde Ogretmenlerin
Kullandiklar: Yontemlere Yonelik Goriisleri

Aragtirma sirasinda 27 (%100) 6gretmenle goriisiilerek elde edilen bulgulara gore, zihin
engelli 6grencilerin okuma-yazma Ogrenim yontemlerinde oOgretmenlerin farkli yontemler
kullandiklar1 gozlenmistir. Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler Biresimsel, Coziimsel ve
Karma Yontemler olmak {izere gruplandirilarak asagida 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler
ve goriislerine yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yéntemlerin Biresimsel Yontemlere Gore Dagilim1
Ses Temelli Ciimle Yontemi Ses Yontemi Harf Yontemi Hece YoOntemi
10 9 5 2

Goriisme yapilan 6gretmenlerden iicte biri kadar1 (10: %37) ses temelli climle yontemini,
zihin engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde uyguladiklarini belirtmislerdir. Goriislerine
basvurulan &gretmenler ses temelli ciimle yonteminin daha uygun oldugunu giinkii sesi
kavradiklar1 zaman daha kisa siirede sonuca vardiklarint ve daha g¢abuk okuma-yazmaya
gectiklerini  belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenler zihin engelli Ogrencilerin ezberleme
kabiliyetlerinin yetersiz oldugundan dolayr ses temelli climle yontemini kullandiklarini
sOylemislerdir. Bunun yaninda oOgretmenlerden ses temelli ciimle yonteminde kullanilan
materyallerin diger yontemlere goére ¢ok olmasindan dolayr bu yontemi tercih ettiklerinin
bildirmislerdir. Zihin engelli 6grencilere okuma yazma 6gretiminde, ses temelli ciimle yontemi
ile ilgili bir 6gretmenin goriisleri sunulmustur.

161

“Daha ¢ok ses temelli ciimle yontemini kullaniyoruz. Bu ydéntemle daha etkili —
oluyor ¢ocuklar sesi kavradigi zaman daha kisa siirede sonuca variyoruz. Bana gére ses
temelli daha uygun” (O, 17).

Gortisililen 6gretmenlerden bazilar1 (10: %37) ses temelli ciimle yontemini kullandigini
fakat bunlarin yedisi el yazisini kullanmadigmi bunun yerine diiz yaziy1 tercih ettiklerini
sOylemislerdir. Ayrica Ogretmenler el yazisinin zihin engelli 6grencilerin kas gelisimlerine
uygun olmadigim1 ve harfleri birlestirmede sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Bunun
yaninda, goriisiilen 6gretmenlerden bazilari el yazisinin giinliik hayatta fazla kullanilmadigini ve
ogrencilerin bu harfleri gérmediklerini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak el yazisinin fazla kural
icerdigini ve zihin engelli 6grencilerinde fazla kurallar1 yerine getirmesinin de zor oldugunu
bildirmislerdir. Ogretmenlere gére;

“El yazisinda miithis bir imkansizlik yasadim ¢ocuklar ogrendigi icinde el yazisini
hayatta gérmedikleri bir sey yani iliskilendiremediler. Baktilar kaldilar 6gretmenim o
harf ne bu harf ne biz bunu ogrenmedik biz bunu bilmiyoruz gibisinden bir olay yasadim
ve gercek hayatta da siirekli gérmediklerinden sikint yagiyorlardi” (O, 1).

Bunun yaninda ses temelli climle yontemini kullanan 6gretmenlerden bazilar1 da el
yazisini, Ogrencinin zihinsel durumuna ve ge¢cmis deneyimlerine gore kullandiklarini
vurgulamiglardir.

Gortislilen 6gretmenlerden (9: %33) zihin engelli 68rencilere okuma-yazma dgretiminde
ses yontemini kullandiklarin1 sdylemislerdir. Goriisiilen 6gretmenlerden bazilari ses yontemini
ogrencilerin artikiilasyon bozukluklarindan dolayr ¢ikaramadigr yada cikarmakta zorlandigi
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sesler oldugunu ve bu ylizden bu yontemin etkili oldugunu bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler
diger yontemlerde 6grencilere fazla zaman kaybettirildigi ve sesi kavratmanin kisa siirdiigii i¢in
bu yontemi benimsediklerini belirtmislerdir. Zihin engelli Ogrencilere okuma yazma
Ogretiminde, ses yontemi ile ilgili bir 6gretmenin goriisleri de asagida sunulmaktadir.

“Ses yonteminde mesela ¢ocuk r’yi, s’yi, §’yi diyelim direk s, r seklinde soyleme
yerine rrrr, sss, §ss gibi ifadelerle daha asina olabiliyorlar. Dolayisiyla artikiilasyon
bozukluklarini da bu sekilde biraz daha aza indirgemis olabiliyoruz” (O, 4).

Goriismeye katilan 6gretmenlerden bes tanesi ise (5: %18) zihin engelli 6grencilere
okuma-yazma 6gretiminde harf yontemini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmenler harf
yonteminde, hayvansal figiir ve yakin c¢evrelerinden sectikleri esya ve nesneler araciligiyla
ogrencilerin harfleri daha ¢abuk kavradiklarini bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler, zihin engelli
ogrencilere okuma-yazma Ogretiminde, normal 6grenciler i¢in kullanilan bu ydntemlerin bu
grup Ogrencilerde kullanilmamasi veya dgretilmemesi gerektigini belirtmislerdir. Zihin engelli
Ogrencilere okuma yazma Ogretiminde, harf yonteminin kullanilmas: ile ilgili 6gretmen
goriislerinden alinan kesitler agsagida sunulmaktadir.

“Bizim ¢ocuklarimiz agir ogrenen yani normal ¢ocuklarla ayni yontemi kullanmak
abesle istigalden baska bir sey degil. Takdir edersiniz. Ciinkii bizim ogrencilerimiz
normal ogrenci degil. Normal égrenciler icin elat grubu tamam devlet bunu vermis bu
uygulanabilir ama bu ogrenciler adi iistiinde agwr oOgrenen Ogrenciler ben bu
ogrencilerde harf yonteminin kullanilmas: taraftariyim ve daha saglikli olacagini
diistiniiyorum” (O, 3).

Goriismeye katilan 6gretmenlerden sadece iki’side zihin engelli 6grencilere okuma-
yazmay1 Ogretimde hece yonteminden yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmenler, zihin
engelli oOgrencilerin okuma-yazmayr Ogrenmelerinde O&grencilerin  durumlarinin  6nemli
olduklarin1 bildirmislerdir. Zihin engelli 6grencilere okuma yazma 6gretiminde, hece yontemi
ile ilgili 6gretmen goriislerinden kesitler asagidadir.

“Ogrencilerin alabilme durumlarina gére agir orta ve hafif diizeydeki engelli zihin
engelli olma durumlarina gorve kullaniyorum. Bu hece yéntemini ¢iinkii her 6grencinin
kapasitesi farkl olabiliyor. Ogrenci hangisini alabiliyorsa hangisinde basariliysa o
yontemi kullantyorum” (O, 12).

Tablo 3. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yéntemlerin Coziimsel Yéntemlere Gore Dagilimi

Ciimle Yontemi Sozciik Yontemi Oykii Yéntemi

11 3 7

Goriisme yapilan 6gretmenlerden yaklasik yarisi (11: %41) zihin engelli 6grencilere
okuma-yazma oOgretiminde climle yonteminden yararlandiklarini  belirtmislerdir. Bu
O0gretmenler, Ogrencilerin, par¢adan ziyade biitiinii gordiiklerini, biitiinii daha kolay
algiladiklarin1 ve yasam icerisinde daha iyi kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, ciimle
yonteminde verilen ciimleyle birlikte climleyi aciklayan resimlerinin de birlikte verilmesinin
Ogrencinin hatirlamasi1 agisindan 6nemli oldugunu ve verilen ciimlelerin giinliilk yasamda
kullanildig1 igin 6grencilerde iz biraktigini sdylemislerdir. Bunlarin yaninda 6gretmenler, climle

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Say1: 12, Eyliil 2017, s. 156-171



Ozel Egitim Sinifina Devam Eden Hafif Diizey Zihin Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretiminde
Kullanilan Ogretim Yontemlerine Yonelik Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi

yontemiyle Ogretimde, =zihin engelli O6grencilerin ciimleyi Ogrendikge ‘6greniyorum
psikolojisini’ yasamalarinin onlarin 6grenmelerine olumlu katki sagladigini belirtmislerdir.
Bunlara ek olarak Ogretmenlerin, climle yontemiyle Ogretimde, verilen fislerin 6gretimde
kalicilig1 sagladigini ve hatirlamay1 kolaylastirict 6zellige sahip olduklarini belirten bulgular
elde edilmistir. Asagida bu goriislerle ilgili bir 6gretmenden alinan kesit sunulmustur.

“Cocuk topyekiin goriiyor. Parcadan ziyade biitiinii gériiyor ve bu biitiinii daha
kolay algilyyor ve yasamda daha iyi kullanabiliyor. Yani e-e sesinden ziyade Ali daha
anlamlidir. Ali okula gel kafasinda sablona denk geldigi icin ve 6grenme psikolojisine de
beynin algis1 boyle oldugu igin daha uyumlu oldugunu diisiintiyorum yani beynin isleyisi
ve ogrenmenin icerigi ile ilgili oldugu icin ciimle temelli ciimle ogretiminin daha dogru
oldugunu diisiiniiyorum. Nitekim gériiyorum da” (O, 2).

Gortisiilen 6gretmenlerden birkagi (6: %22) ciimle 6gretimiyle okuma-yazma 6gretmenin,
zaman aldig1 ve uzun bir siire¢ oldugunu bildirmislerdir. Bunun yaninda ciimle yonteminin
yapisinin ¢ok karisik oldugunu, climleleri kesip kelime, kelimeleri kesip hece olusturmada
biiyiik problemler yasadiklarini séylemislerdir. Bunlara ek olarak, ciimle yontemiyle okuma-
yazma Ogretmede, ciimlelerin uzun olmasindan dolay1 sdylenmesinin ve kavranmasinin kolay
olmadigini belirtmislerdir. Asagida bu konuyla ilgili bir kesit sunulmustur.

“Bazi o6grencilerde kelimede de sikinti var. Yani ciimleyi béldiigiiniiz de
kelimelerde sikintilar yasiyorlardi. Bazilarinda bunu yasamadik bazilarinda da heceye
boldiigiimiiz de sikinti yani kelimeleri heceye bélmeye basladigimizda bu sefer sikintilar
basladi. Yine bocalama ve dagitma olay: basladi” (O, 19).

Goriisme yapilan 6gretmenlerden yaklagik dortte biri (7: %25) zihin engelli 6grencilere 163
okuma-yazma oOgretiminde oykii yontemini kullandiklarini bildirmislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin gilinlik hayatta sik kullandig1 kelimeler, karsilastigi olaylar ve belirli giin ve

haftalarla ilgili kisa siireli Oykiiler olusturduklarini sdylemislerdir. Onlara gore, Oykiilerin
gilindelik hayattan ve kisa olarak secilmesi dgrencinin unutmamasi ve hatirlamasi agisindan
onemli oldugunu sdylemislerdir. Asagida zihin engelli 6grencilere okuma yazma 6gretiminde,
Oykii yontemi ile ilgili bir 6gretmenin goriisii sunulmustur.

“Oykii metinler olusturuyoruz. Kendimize gore cocugun kullandigi kelimeler
efendim evinde okulda karsilastigi olaylarla ilgili veya belirli giin ve haftalarla ilgili
boyle metinler olusturuyoruz. Onlardan ¢alisma yapryoruz” (O, 25).

Goriisme yapilan 6gretmenlerden ii¢ tanesi (3: %11) zihin engellilere okuma-yazma
ogretiminde sozciik yontemi kullandiklarmi belirtmiglerdir. Bu 06gretmenlerden bazilari
Ogrencilerinin bireysel gelisimlerinin farklilik arz ettikleri i¢in bu yodntemi kullandiklarimi
bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler dgrencilerin zihinsel 6zelliklerinin agir olmasindan dolay1
bu yontemi tercih etmislerdir.

“Ogrencilerin  bireysel yetenekleri dogrultusunda yontem se¢mek zorunda
kaliyoruz. Bu benim ogrencilerim agir diizeyde oldugu icin daha ¢ok sézciik yontemini
tercih ediyorum” (O, 6).
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Tablo 4. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yontemlerin Karma Yontem ve Diger Gériislere Gore
Dagilimi

Karma Yontem Diger Yontemler

9 3

Goriisme yapilan 6gretmenlerden yaklasik {igte biri (9: %33) karma yoOntemi
kullandiklarini belirtmislerdir. Bu O6gretmenler zihin engelli 6grencilerin okuma-yazma
ogrenmelerinde Ogrencilerin durumlarina ve performansma gore bu yontemi kullandiklarini,
ayrica Ogretmenler bu yontemle, Ogrencilere daha az siirede daha cok sey oOgretmeye
calistiklarint sdylemislerdir. Bunlara karsin zihin engelli 6grencilerin her giin ayni performansa
ve Ogrenme istegine sahip olmadiklarini dolayisiyla 6grenme hizlarinin farklilagtigin
vurgulamiglardir.

“Bu ogrencilerimizin durumlar: ¢ok farkhiik gosterdigi icin ciimle doneminde,
hece doneminde, kelime déneminde ¢ok farkiiliklar gosterdikleri icin agwrlikli olarak
karma yontemi de kullaniyoruz. Yani ogrencinin durumuna gorve, gelisimine gore,
performansina goére bunu degistirebiliyoruz” (O, 7).

Goriisme yapilan o6gretmenlerden birkaci da (2: %7) zihin engelli 6grencilere okuma-
yazma Ogretiminde bilgisayardan yararlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlere gore,
bilgisayar hem gbéze hem de kulaga hitap etmektedir. Bunun yaninda Ogrencilerin dersi
heyecanla izlediklerini ve dinlediklerini bildirmislerdir. Asagida bu goriislerle ilgili 6gretmen
goriisleri sunulmaktadir.

“Hem géze hem kulaga hitap ettigi icin biraz daha ¢ocuklar heyecanla izliyorlar,
dinliyorlar bende yardimci oluyorum beraber bilgisayarda izledigimiz i¢in bu biraz daha
saghkl” (O, 3).

Gortislilen 6gretmenlerden biri zihin engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde ve
diger derslerde dgrencilere uygun kaynak kitap olmadigini ve hazirlanmadigini belirtmislerdir.
Ayrica 6gretmenler uygun ders kitaplarinin olmasi durumunda okuma-yazma 6gretiminin daha
kisa siirede gerceklesebilecegini de sdylemislerdir. Bunun yaninda simiflarinda materyal
eksiklerinin oldugunu da bildirmislerdir.

“Bize verilmis, ayni bizim ic¢in hazwrlanmis hi¢ bir kitap yok. Materyal yok. Ne
matematikte var ne hayat bilgisinde var. Biz artik buralarda ¢ocugun seviyesine
bakiyoruz. Cocuk ikinci swif iiciincii sinif seviyesinde ise onlarin kitaplarindan
faydalaniyoruz ama bu Tiirk¢e olsun matematik olsun sosyal hayat bilgisi olsun biz
onlardan faydalaniyoruz. O dersleri de o kitaplardan yapiyoruz ama istiyoruz ki simdiye
kadar hi¢ hazirlanmamis boyle bir materyal yok en kisa zamanda yapilir ciinkii ozel
egitim sumiflart biiyiik bir sayiya ulasti”” (0, 25).

2. Zihin Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin En Cok

Tercih Ettikleri Yontemler

Ogretmenlerin zihin engelli &grencilerin okuma-yazma 6grenimlerinde en ¢ok tercih
ettikleri yontemlerin farklilik gosterdigi bulgularina rastlanmistir. Asagida 6gretmenlerin en g¢ok
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tercih ettikleri yontemler Biresimsel, Coziimsel ve Karma Yontemler olmak {izere

gruplandirilarak ilgili bilgiler sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin En Fazla Tercih Ettikleri Yéntemlerin Biresimsel Yontemlere Gore

Dagilimi
Ses Temelli Cumle Yontemi Ses Yontemi Harf Yontemi Hece Yontemi
6 4 1 -

Goriisme yapilan d6gretmenlerden birkagi (6: %22) zihin engelli 6grencilere okuma-yazma
ogretiminde ses temelli climle yontemini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerden
bazilar1 ses temelli ciimle yontemiyle zihin engelli 6grencilerin daha ¢abuk okuma-yazmaya
gectiklerini sdylemislerdir. Ayrica 6gretmenler ses temelli climle yonteminde, sesleri verirken
cevremizdeki giinliik hayatta kullandigimiz arag¢ ve gereclerden yaralandiklarini bildirmislerdir.

“Mesela bir r sesini verecegim zaman Ornegin r sesini verecegim zaman bu sesi
¢tkaran c¢evremizde neler var ornek bir motor. Mesela m sesini verecegimiz zaman
annemiz ¢ok giizel bir yemek yapmistir mmm gibi ornegin disariya c¢iktiginda bir
dondurma aliyor ¢ocuklar mmm hangi sesti bu, bu sekilde veriyoruz. Daha ¢ok daha ¢ok
gorsellerle giinliik hayatta kullandigimiz arag gereglerle biitiin sesleri veriyoruz” (O, 17).

Zihin engelli 6grencilere okuma-yazmay1 6gretimde ses temelli climle yontemini tercih
eden alti 6gretmenden besi el yazisini kullanmadiklarimi bunun yerine diiz yaziy1 tercih
ettiklerini, biri ise yazabilen 6grencilere el yazisin1 yazamayan 6grencilere ise diiz yaziyi tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Onlara gore, el yazisi, zihin engelli 6grencilerin el kaslar1 yeterince

gelismediginden ve el yazisi fazla kural igerdiginden uygun diismemektedir.

“Cocuklara bak ¢ocugun eli kaslari gelismemis, eli kivrilmiyor. Kalemi tutamiyor.
Bu ¢ocuk normal yuvarlak harfleri e gibi o gibi harfleri veya béyle g’leri y’leri
yapamadigim gérdiik ve bunlart bu cocuk yapamadigi halde nasil el yazist yazsin” (O,
20).

Goriismeye katilan 6gretmenlerden dort tanesi (4: %15) zihin engelli 6grencilere okuma-
yazma Ogretiminde en ¢ok tercih ettikleri yontemin ses yontemi oldugunu belirtmislerdir. Bu
Ogretmenler, ses yonteminin kullanisli oldugunu ve 6grencilerin sesi 6grendikleri zaman sesli
harfleri yan yana getirip kolayca kelime ve climle olusturabildiklerini, 6grencilerin fazla giigliik
cekmediklerini bildirmislerdir. Ayrica bu 6gretmenler ses yonteminin kullanigh oldugunu da
sOylemislerdir. Bunlarla birlikte zihin engelli 6grencilere ses yontemiyle okuma-yazma

ogretiminde bir sesi kavratmadan digerine ge¢ilmemesi gerektigini belirtmislerdir.

“Ses yontemini neden tercih ediyorum c¢iinkii ¢ocuk sesi bildigi zaman sesli harfleri
de bildigi zaman yan yana getirip kolayca kelime ve tiimce olusturabiliyor. Gii¢liigii ¢ok
fazla ¢ekmiyor” (O, 18).

Goriisme yapilan Ogretmenlerden biri ise (1: %4) zihin engelli 6grencilere okuma-
yazmay1 Ogretimde en ¢ok harf yontemini kullandiklarini bildirmislerdir. Gorlisme yapilan bu
ogretmenler harf yontemini ¢ok az beceri gerektirdigi ve karmasik bir yapist olmadigindan
kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica harf yontemiyle zihin engelli 6grencilere daha kisa siirede
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okuma-yazma oOgretilebilecegini soylemislerdir. Zihin engelli 6grencilere okuma yazma
ogretiminde, harf ydontemini en ¢ok tercih eden 6gretmenin goriisli asagida sunulmustur.

“Harf yontemi daha ¢ok asina olabiliyorlar. Cok az beceri gerektiriyor. Cok
karmagsik bir yapisi yok. Dedigimiz gibi figiirlerle nesnelerle ¢ok daha zihne
algilayabiliyor. Cevresindeki diger esyalar ona uyum saglayabiliyor” (O, 4).

Tablo 6. Ogretmenlerin En Fazla Tercih Ettikleri Y&ntemlerin Coziimsel Yontemlere Gore
Dagilim

Ciimle Yontemi Sozciik Yontemi Oykii Yontemi

10 1 -

Goriisme yapilan 6gretmenlerden ¢ogu (10: %37) zihin engelli 6grencilere okuma-yazma
Ogretiminde en c¢ok ciimle yoOntemini tercih ettiklerini sdylemislerdir. Bu &gretmenler,
Ogrencilerin biitiinii goriip daha sonra 6zele dogru daha hizli inerek 6grendikleri i¢in bu yontemi
kullandiklarin1 ~ belirtmiglerdir. Bu Ogretmenlere gore oOgrenciler ilk anda pargayl
algilamadiklarin1 ancak biitiinii algiladiklarin1 bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler zihin engelli
ogrencilere okuma-yazma 6gretiminde bu yontemde hem 6grencilerin hem de kendilerinin daha
basarili olduklarin1 belirtmislerdir. Bunlara ek olarak ciimle yonteminde 6grencilerin farklilik
yasadiklarin1 ve nitekim bu ydntemin daha etkili oldugunu sdylemislerdir. Asagida bu
gortslerle ilgili kesitler sunulmaktadir.

“Ciinkii ¢ocuk ilk anda kiiciik parcayr algilayamiyor. Ilk anda biitiinii algiliyor.
Bizim ¢ocuklarimiz. Biitiinii algiliyorlar o anda ciimleyi algiliyorlar” (O, 8).

Goriisme yapilan Ogretmenlerden biri ise (1: %4) zihin engelli 6grencilere okuma-
yazmay1 dgretimde en ¢ok sdzciik yontemini tercih ettigini bildirmislerdir. Bu 6gretmen, sdzciik
yontemini, siifindaki 6grencilerin genel olarak zihinsel ag¢idan hafif diizeyde olmadiklarini
diisiindiigl icin bu yontemi kullandigini belirtmislerdir. Zihin engelli 6grencilere okuma yazma
o0gretiminde, sozciik yontemini en ¢ok tercih eden Ogretmenlerin goriisleri asagida
sunulmaktadir.

“Ben dedigim su yine her ogrenci farkli oldugu icin ben kendi ogrencilerimde
diyelim birisinde tiimce yontemiyle ¢alistyyorum ama genelinde sinifimdaki zihin engelli
ogrenciler hafif diizeyde olmadiklart icin sézciik yontemini tercih ediyorum dedigim gibi
benim 6grencilerim o denli 6grenciler sozciikleri ne ¢ikartabiliyor veya yarim ¢ikartiyor
ya da hi¢ ¢ikartamiyor. Ha her sézciigii ¢ikartamiyor. Dolayisiyla ister istemez begensem
de begenmesem de sozciik yontemini kullanmak zorundayim” (O, 6).

Tablo 7. Ogretmenlerin En Fazla Tercih Ettikleri Yontemlerin Karma Yéntem ve Diger
Gortislere Gore Dagilimi

Karma Yontem Diger Goriigler

3 2

Goriisme yapilan 6gretmenlerden birkaci (3: %11) zihin engelli 6grencilerin okuma-
yazma Ogrenmelerinde karma yontemi kullandiklarini sdylemislerdir. Zihin engelli 6grencilere
karma yontemle Ogretim yapan Ogretmenler, karma yontemi Ogrencilerin, okuma-yazma
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o0grenmelerinde bulunduklar1 seviyelerine, birikimlerine ve ihtiyaglarma gore kullandiklarin
belirtmislerdir. Asagida 6gretmen goriislerinden kesitler sunulmustur.

“Simdi dedim ya biraz once ben karma yéntem kullanityorum. Yerine gére ciimle
yerine gore kelime yerine gore hece yani ¢ocuklarimizin ihtiyaclarina gore algiladigim
durumlarina gore onu kullaniyorum. Hepsinden kullantyorum” (O, 26).

Goriisme yapilan 6gretmenlerden birkact ise (2: %7) zihin engelli 6grencilere okuma-
yazma Ogretiminde en ¢ok kullandiklar1 yontem sorusuna, 6grencinin performansina ve hangi
yontemle okuma-yazmaya baslamiglarsa o yontemi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler &grencilerin daha oOnceki &grenmeye baslamis olduklar1 yontemin devam
ettirilmesinin 6grencinin okuma-yazmay1 6grenmesinde daha faydali olacagini bildirmislerdir.
Ayrica Ogretmenlerden biri siniflarina gelen Ogrencinin normal siniftan kendilerine gelmis
olabilecegini ve tekrar kendi siniflarina donebilecegi diisiincesiyle farklilik yagamamasi igin
bildigi yontem iizerinde devam edilmesi gerektigini belirtmistir.

“Eger cocuk ciimle yontemiyle aldiysa ciimle yontemiyle gitmesi daha mantikli
¢linkii sil bastan yapip ¢cocugun o kadar vaktini o kadar bellegi olmuyor. Tekrar bir ses
yontemine gececek kadar yani ¢ocuk neyle baslamigsa oyle gitmeli mesela ses yontemi
daha son yillarda geldi. Yeni yeni oturuyor. Bu ¢ocuklar daha onceden beri eger bu
kurumlara devam ediyorsa ve ciimle yontemiyle de bagladiysa dyle gitmesinde fayda var
ama bu ¢ocuk ciimle yontemiyle alamiyorsa israrla onun iistiinde durmanin da bir anlami
yok” (O, 21).

TARTISMA VE SONUC

Ozel egitim sinifina devam eden zihin engelli dgrencilere okuma-yazma &gretiminde
ogretmenlerin kullandiklar1 okuma-yazma ogretim yoOntemlerini ve en ¢ok tercih ettikleri
okuma-yazma 0gretim yontemlerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma da, 6gretmenlerin
biresimsel yontemlerden ses temelli climle 6gretim yontemi, ses yontemi, harf yontemi ve hece
yontemlerini, ¢ézlimsel yontemlerden ise ciimle yontemi, oykii yontemi ve sézciik yontemini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica oOgretmenlerin karma yontemine de basvurduklari
bulunmustur.

Basal ve Batu (2002) tarafindan zihin engelli 6grencilere okuma yazma &gretme
konusunda 6zel egitim sinif 6gretmenlerinin goriis ve Onerilerini inceleyen arastirmada, okuma
yazma Ogretiminde dgretmenlerin genellikle ciimle yontemini kullandiklar1 ancak gerektiginde
farkli yontemlerden de yararlandiklari, Sengiil ve Ak¢in’in (2010) 6zel egitim dgretmenlerinin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde kullandiklar1 yontemlerle ilgili
goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmalarinda 6gretmenlerin tek bir yonteme bagh
kalmadiklar fakat agirlikli olarak ses ve ciimle ¢ozlimleme yontemlerini kullandiklar1 aragtirma
sonugclar1 bu arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Aragtirma bulgularima gore, goériisme yapilan Ogretmenlerden bir¢ogu zihin engelli
ogrencilere okuma-yazma 6gretiminde en ¢ok climle yontemini tercih ettiklerini belirtmistir. Bu
Ogretmenlere gore, climle yoOnteminde biitlinden parcaya gidilerek Ogretim yapilmasi
ogrencilerin 6grenme sekillerine uygun diismektedir. Onlara gore, dgrenciler ilk anda biitlinii
gordiikleri i¢in bu yontem zihin engelli 6grencilere okuma-yazma ogretiminde uygundur.
Arastirma bulgularinda, goriisiilen 6gretmenlerden biri zihin engelli 6grencilere en ¢ok sdzciik
yontemi kullandigini sdylemistir. Bu 6gretmen, sozcilk yontemini sinifindaki Ogrencilerin
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zihinsel diizeylerinin agir oldugu igin sdzciik yontemini tercih etmistir. Ona gore, dgrenciler
zihinsel agidan agir oldugu icin bu yontemi tercih etmektedir. Dolayisiyla, arastirmaya katilan
ogretmenlerin zihin engelli 6grencilere okuma-yazma o6gretiminde ¢oziimsel yontemlerden en
cok tercih ettikleri yontemin ciimle yontemi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirma bulgularima goére, goriisme yapilan Ogretmenlerden bazilar1 zihin engelli
ogrencilere okuma-yazma Ogretiminde en ¢ok ses temelli climle yontemini kullandiklarini
bildirmislerdir. Bu 6gretmenlere gore, ses temelli climle yonteminde zihin engelli ¢ocuklar ¢ok
hizli okumaya yazmaya gegmektedirler. Bu sonu¢ Aker’in (2009) ciimle yontemiyle ses temelli
climle yonteminin etkiligi hakkinda 6gretmen goriislerinin belirlemeyi amacladig: ¢aligmasinda,
Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemini daha hizli, daha kolay ve daha etkili oldugu i¢in
tercih ettikleri sonucuyla benzerlik géstermektedir.

Ayrica O0gretmenlerden besi ses temelli ciimle yonteminde el yazisi yerine diiz yaziy1
tercih etmektedirler. Onlara gore, el yazisi ile okuma-yazma 6gretimi, zihin engelli 6grenciler
icin uygun olmamaktadir. Zihin engelli ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenimlerinde, 6grencilerin
fiziksel ve motor becerilerinin akranlarindan geri oldugu ve normal &grencilere uygulanan el
yazisiin zihin engelli 6grenciler i¢in uygun olmadig1 sdylenebilir. Yine arastirma bulgularina
gore, ses yontemini, zihin engelli 6grencilerin okuma-yazma 6grenmelerinde en ¢ok tercih eden
ogretmenler de bu yontemin ¢ok kullanish oldugunu sdéylemislerdir. Bu 6gretmenlere gore, ses
yonteminde 6grenciler sesi 6grendikleri zaman sesli harfleri yan yana getirip kolayca kelime ve
climle ogrenebilmektedirler. Dolayisiyla, arastirmaya katilan o6gretmenlerin zihin engelli
ogrencilere okuma-yazma 6gretiminde biresimsel yontemlerden en ¢ok tercih ettikleri yontemin
ses temelli ciimle 6gretim ydntemi ve ses yontemi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden bazilar1 ise, zihin engelli 6grencilere okuma-yazma
Ogretiminde en ¢ok karma yontemi kullandiklarini bildirmislerdir. Bu Ogretmenlere gore,
ogrencilerin okuma-yazmay1 6grenme siirecinde gerektiginde biresimsel gerektiginde ¢oziimsel
yontemlerden yararlanilmalidir.

Ogrencilere okuma yazma Ogretiminde dogru yontemin secimi 6nemlidir (Brabham ve
Lynch-Brown, 2002). Tirkiye’de ogrencilere okuma yazma Ogretimi konusunda farkli
yontemlerin kullanildig bilinmektedir (Kdksal, 2003). Diger iilkelere bakildiginda da okuma
yazma Ogretimi hususunda farkli bakis agilarina ve yontemlere rastlanilmaktadir (Gould, 2007).
Arastirmamizda iilkemizde ve diinyada okuma yazma O6gretim yontemlerinin ¢esitliligi ve
farklilig1 ayrica dikkatimizi ¢ekmistir.

Sonug olarak bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6zel egitim smiflarina devam
eden zihin engelli 6grencilere okuma-yazma Ogretiminde, 6zel egitim smif dgretmenlerinin
farklh goriisleri oldugu ve ortak bir yontem etrafinda birlesemedikleri bulunmustur. Ayrica 6zel
egitim sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretim yontemlerinin hepsinde yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve zihin engelli 6grencilere yonelik okuma-yazma ile diger ders kitaplarinin
olmamasi, oOgrencilere yoOnelik materyallerin iretilmemesi ve 0Ozel egitim smiflarindaki
ogrencilerin  gelisimsel Ozellikleri ve performanslarmin  ayni1 diizeyde olmamasinin
ogretmenlerin farkli yontemler kullanmalarina neden oldugu ortaya ¢ikan sonuclardandir. Bu
aragtirma da sirasiyla 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri yontemler; ciimle yontemi, ses
temelli climle yontemi ve ses yontemi ile karma yontem olarak belirlenmistir. Diger yontemler
de gereksinim oldugunda 6gretmenler tarafindan kullanilmaktadir.
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Ozel Egitim Sinifina Devam Eden Hafif Diizey Zihin Engelli Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretiminde
Kullanilan Ogretim Yontemlerine Yonelik Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi

ONERILER

1. Ozel egitim siniflaria devam eden zihin engelli 6grencilere yonelik okuma-yazma ile
ilgili ders kitaplar1 ve yardimci materyallerin hazirlanarak okuma-yazma etkinlikleri i¢in
kullanilmasini saglama yéntemlerin basaridaki etkisini yiikseltebilecektir.

2. Ozel egitim smiflarina kaydedilen 6grencilerin birbirine yakin diizeyde gelisimsel
ozelliklerine gore segilmesi ve siniflarin kalabalik olmamasi, kullanilan yontemlerin okuma-
yazma lizerindeki basarisini yiikseltecektir.

3. Ozel egitim simf ogretmenlerinin okuma-yazma &gretiminde kullanabilecekleri
ogretim yontemleri konusunda siirekli olarak bilgilendirilmeleri gerekir.
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EXTENDED ABSTRACT

As Akyol (2007) said, in Turkey in reading and writing education, induction analytical
and mixed methods are used. According to induction method reading and writing education
firstly starts voice and alphabet or firstly syllable and alphabet. It is also named from piece to
the whole as induction methods. It is induction that cases and assets firstly are taken into the
consideration as a whole and then broken into pieces (Calp, 2003). In analysis method it is
through words to sentences or sentences to words. In Turkey this method named as deduction or
from pieces to the whole. With mixed method reading and writing teaching can not be separated
from other methods. In application of this method there isn’t a normal row and the other
methods also can be used together. (Cemaloglu, 2001). In this method teaching starts with
sentences and words. After that syllable and alphabet are thought immediately and students
learn all together.

In special education classes of mentally handicapped different methods and techniques
should be used in order to be successful during teaching reading and writing skills. Generally
the methods and techniques used in these classes ,especially if they are appropriate and
succesful, are wondered by the other special education teachers.
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The aim of this research is to determine which methods the teachers use and the method
they prefer mostly in teaching reading and writing to the mildly mentally handicapped students
who are enrolled in special classes and to light the way for further studies in future. In this
research, twenty seven teachers were selected for this study who works in special classes in
Konya Local Education Authority. The data were obtained through semi-structured interviews
which is one of the qualitative research methods. The data were analyzed with the ‘Content
Analysis Method’.

According to the findings, special education teachers use different methods in teaching
reading and writing to mildly mentally disabled students. Since mentally disabled students in
special education classes have different developmental characteristics and there are not ready to
use reading-writing books and textbooks and other materials, the teachers have different
approaches and use different methods they use in teaching reading and writing. According to the
opinions of teachers, they prefer to use different methods. The most preferred methods,
respectively, are sentence method, sound and sound-based sentence method and mixed method.

Special education teachers who teach reading and writing in special education classes do
not use a common method. It is observed that they use different methods from each other and
they also do not have sufficient knowledge. As the students are not in the same level, special
education teachers prefer to use different methods according to the level of their students. They
don’t have enough materials and documents for their classes.

If the classes are selected according to the developmental level of the students and the
numbers of the students in classes are not crowded, the methods used to teach reading and
writing can be more effective. Special education teachers should be informed constantly about 171
teaching reading and writing skills. Reading and writing materials and textbooks used in —
ongoing special education classes can enhance the effect of achievement. Families of these
students should also participate in improving reading and writing education of their children.
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