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FARKLI KISA SURELi BELLEK UZAMLARINA SAHIP OGRENCILERIN FARKLI
DiKKAT TASARIMINA SAHiP OGRENME ORTAMLARINDAKiI GOz
HAREKETLERININ iNCELENMESI®

Arif Akgay', Arif Altun®

0z

Ogrenme ortamlarinda 6grencinin dikkatinin asil bilgiye odaklanmasi ve dikkatinin
bélinmemesi igin bilgi sunumlarinin konumsal ve zamansal olarak birbirleriyle entegre
edilerek tasarlanmasi gereklidir. Tasarim durumlarinin yani sira 6grenciler arasindaki bilissel
bireysel farkliliklar bilgi isleme sireci Gzerinde etkilidir. Calismada biligsel bireysel farkhlik
olarak ele alinan kisa streli bellek (KSB), bilgi isleme kuramlarinda énemli yeri olan duyusal
reseptorler ile bilgiyi alip uzun siireli bellekte kalici olmasini saglayan gegici bellektir. Ogrenme
ortamlarinin tasarimlarinin bilgi isleme siireci Uzerindeki etkileri degerlendirilirken KSB
kapasiteleri g6z éniinde bulundurulmasi gereklidir. Ogrenme ortamlarinin degerlendirilmesi
ve Ogrencilerin bilgi isleme silirecine yonelik ¢ikarimlarda bulunmak igin kullanilan
yontemlerden biri de goz izleme ydntemidir. Bu ¢alismada farkli KSB uzamlarina sahip
ogrencilerin farkl dikkat tasarimlarina yonelik olusturulan 6grenme ortamlarindaki goz
hareketlerinin bireysel farkliliklar ¢ergevesinde incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada yari
deneysel desenlerden rastgele atamali eslestirilmis desen kullaniimistir. Arastirmaya bir devlet
Uiniversitesinden 26 dgrenci katiim gdstermistir. Ogrencilerin KSB diizeylerini belirlemek igin
Gorsel Isitsel Sayi Dizileri Testi B (GiSD-B) Formu kullanilmistir. Ogrencilerin KSB uzamlari
belirlendikten sonra odaklanmis dikkat tasarimina veya bolinmis dikkat tasarimina sahip
materyaller ile 6grenim gérmesi icin rastgele gruplara ayrilmistir. Ogrenciler materyaller ile
0grenim gorirken kullanilan goz izleme araci ile goz hareketlerine iliskin veriler elde edilmistir.
Arastirma sonucunda farkli KSB uzamlarina sahip 6grencilerin farkli dikkat tasarimlarina sahip
0grenme materyallerinde yapmis olduklari gz hareketleri ile bilgi isleme sireglerine yénelik
cikarimlar yapilmis, gesitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: kisa sureli bellek; bélinmus dikkat; odaklanmis dikkat; ¢oklu ortam; goz
izleme
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THE INVESTIGATION OF EYE MOVEMENTS OF STUDENTS WITH DIFFERENT
SHORT TERM MEMORY SPANS IN LEARNING ENVIRONMENTS WITH
DIFFERENT ATTENTION DESIGN

Abstract

In learning environments, information presentations should be integrated into one another
spatially and temporally for the student's attention to focus on the actual knowledge and not
to divide attention. In addition to design of learning environments, the cognitive individual
differences between students are effective on the information processing. Short-term
memory, which is considered as cognitive individual difference in the study, is a temporary
memory which has an important role in information processing theories because of takes
information with sensory receptors and providing a permanent in long-term memory. When
evaluating the impact of learning environments on information processing short term memory
capacities should be taken into account. Eye tracking is used to evaluate learning
environments and to obtain information about the students' information processing process.
In this study, it is aimed to examine the eye movements of students with different short term
memory spans in the learning environments created for different attention designs within the
framework of individual differences. In this study, randomly assigned paired experimental
design was used. 26 students from a state university participated in the study. In order to
determine the short term memory capacity levels of the students, The Auditory Verbal Digit
Span Test - Form B was used. After the students' short term memory spans are determined,
they are divided into random groups for learning with multimedia materials which has focused
attention design or split attention design. The data about the eye movements were obtained
with the eye tracking tool used while the students were studying with the materials. As a result
of the research, information processing of the students with different short term memory
spans were determined in the learning materials with different attention designs and various
recommendations were given.

Keywords: short term memory; split attention; focused attention; multimedia; eye tracking

Summary

Multimedia learning environments which source types such as text, image, video, and
audio are used together, can support learning as well as adversely. In the multimedia learning
environment, spatially and temporal separation of object types lead to the division of the
student's attention. Therefore, learning is negatively affected. To ensure that learning is not
adversely affected and focused attention, integrating the source types are required.

In addition to the design of the learning environment, it is important that determine the
cognitive individual differences of students and taking into account the design of instruction
to provide effective learning. In literature, There are studies examining design effects based
on individual cognitive differences such as working memory and attention in literature (Kozan,
Ercetin ve Richardson, 2015; Baadte, Rasch ve Honstein, 2015). One of the cognitive individual
differences that have an important place in information processing theories is the short term
memory (STM) spans. STM is a temporary memory to ensure that providing transfer to long
term memory after receiving information from the stimulants with sensory receptors.
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Therefore, STM may be a cognitive individual difference which may affect the student's
information processing in the learning environment.

Eye tracking is a method used to obtain information about the students' information
processing in a learning environment. The metrics obtained by this method are important in
determining the students' information processing behaviors, such as the information
searching, selecting, organizing, the difficulty of obtaining information, the memory load, and
the integration of information from different source types. In this study, it is aimed to examine
the eye movements of students with different short term memory spans in the learning
environments created for different attention designs within the framework of individual
differences.

In this study, randomly assigned paired experimental design was used. 26 student
undergraduate students (17 female, 9 male) participated to study in the 2017-2018 academic
year summer term. The participants were determined by non-random purposeful sampling
method. The Auditory Verbal Digit Span Test - Form B and Tobii T120 Eye Tracker were used
to determining STM spans and eye movements of students. At the stage of the
implementation of research, firstly students’” STM spans determined and then studying
provided with multimedia learning materials which have focused attention design and split
attention design. The data for eye movements were obtained by eye tracker when students
were using materials. Mann-Whitney U non-parametric test was used to analyze the data.

In the research findings, there was no difference between time to first fixation, first
fixation duration, fixation duration, fixation count of the students with different STM spans to
source types in different design learning environments. However, it was observed that the
total fixation duration of the students with high STM spans to written text in the multimedia
material with split attention design was higher than the students with low STM spans. In
addition, it was observed that students with low level STM spans had more re-visited to the
subject related image in multimedia material with focused attention design than the students
with high level STM spans.

As a result, the effects of individual differences on eye movements were observed in
multimedia learning environment with different attention design. Therefore, it can be stated
that individual differences in eye movements are reflected in the information processing
process. It is suggested that different cognitive individual differences should be considered for
the future studies.
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Giris

Bir 6grenme ortaminda ya da materyalinde 6grencinin duyusal reseptorleri ile alip,
dikkatlerini yonlendirebilecegi, odaklanarak bilgiyi edinme siirecini devam ettirecegi birden
fazla uyarici bulunmaktadir. Bu uyaricilar ortamda gorsel, metin, ses, video ya da bir
animasyon olarak bulunabilmektedir. Mayer’in Coklu Ortam Ogrenmenin Bilissel Kuraminda
belirtilen Coklu Ortam ilkesinde bilgiler gérsel ve metin olarak birlikte verilirse sadece metin
ile verildiginden daha etkili 6grenme olacagi ileri siriimektedir (Butcher, 2014). Fakat, ayni
kuramin farkl bir ilkesinde ise bu sunum turlerinin fiziksel ve/veya zamansal olarak ayri
konumlandiriimasi ile meydana gelecek dikkat dagilmasi ve bolinmis dikkate neden olmasi
durumunun 6grenmeyi olumsuz etkileyecegi belirtilmektedir (Ayres ve Sweller, 2014). Buna
gore 6grenme ortamlarinin tasarimlarinin 6grenme Uzerindeki etkileri farkhlik gosterebilir.
Bundan dolayi 6grenme ortamlarinin 6grenme Uzerindeki etkileri incelendiginde her zaman
ayni sonucu vermeyebilir. Clinkl bu ortamlarda 6grenim goren 6grencilerin biligsel siiregleri
farkhlik gosterebilmektedir. Bu farkliliklari dikkate almadan, 6grencilerin 6grenme durumlari
arasindaki varyansi hata olarak degerlendirip, 6grenme ortamlarinda gergeklesen 6grenmeye
iliskin yapilan agiklamalarin eksik kalacagi séylenebilir (Austin, 2009).

Uzamsal olarak birbirinden ayri iki bilgi kaynagina ayni anda dikkat edilemeyecegi
insanlarin ginlik yasantilarinda asina olduklari bir durumdur. Bir 6grenme ortaminda da bilgi
kaynaklarinin farkl ekranlarda zamansal olarak ya da ayni ekranda konumsal olarak ayri
sunulmasi bolinmis dikkate neden olur (Jarodzka, Janssen, Kirschner ve Erkens, 2015). Boyle
bir tasarimda 6grenci sunulan kaynaklardan bilgileri edinmek ve edindigi bu bilgileri entegre
etmek zorundadir (Schmidt-Weigand, 2009). Bu siirecte 6grenci dikkat kaynaklarini sunum
tlrleri arasinda yonlendirmekte (Schmidt-Weigand, Kohnert ve Glowalla, 2010a) ve bu sunum
tirlerinden elde ettigi bilgileri anlamli bir bltin olusturmak igin gereksiz goérsel arama
davranigi igerisine girerek daha fazla zihinsel gaba sarf etmektedir (Agostinho, Tindall-Ford ve
Roodenrys, 2013; Florax ve Ploetzner, 2010; Jarodzka ve digerleri, 2015; Liu ve Chuang, 2011).
Bu durum ise 6grencinin bilingli dikkat dizeyleri disirmekte, dikkat kaynaklarini 6grenme
disindaki slireglere yonlendirerek bolinmus dikkate neden olmaktadir (Ayres ve Sweller, 2014;
Chandler ve Sweller, 1992; Liu ve Chuang, 2011; Schweppe ve Rummer, 2014). Ogrenme
ortaminda 6grenmenin boélinmis dikkat nedeniyle olumsuz etkilenmemesi igin fiziksel
ve/veya zamansal olarak birbirlerinden ayri olan sunum tirlerinin butinlestiriimesi, asil
bilginin bulundugu sunum tirinden uzaklastiracak uyaricilarin g¢ikartilmasi gerektigi
belirtilmistir (Ayres ve Sweller, 2014; Chandler ve Sweller, 1992; Schroeder ve Cenkci, 2018;
Sweller, 2015). Bu sayede 6grenci ortamda bulunan sunum tirleri arasinda arama, bulma,
entegre etmek gibi davraniglarda bulunmayacak, dikkatini sadece bdtinlestirilmis bilgi
formuna odaklayacagi ve boylelikle 6grenme potansiyelinin artacagi ifade edilmistir (Cierniak,
Scheiter ve Gerjets, 2009). Farkli alanyazinlarda yapilan birden fazla ¢alisma bu tasarim
ilkesine kanit olarak gosterilmektedir (6r; Florax ve Ploetzner, 2010; Mayer ve Moreno, 1998;
Sithole, 2017; Sweller, Chandler, Tierney ve Cooper, 1990; Ward ve Sweller, 1990).

Bir coklu ortam tasariminda etkili 6grenme saglamak igin tasarim siirecinde 6grenenlerin
biligsel bireysel farkliliklarinin belirlenmesi ve ise kosulmasi énemlidir. Ogrenenlerin algilari,
dikkat kapasiteleri, bellek uzamlari gibi bilissel bireysel farkliliklarin belirlenmesi, 6grencinin
taninmasi, anlasilmasi ve dolayisiyla onlarin 6grenmelerinin etkili sekilde gerceklesmesini
saglayacak 6grenme ortamlarinin sunulmasini saglayabilir (Austin, 2009). Etkili bir 6grenme
sureci, 6grenen kisinin kim oldugunun ve daha iyi nasil 6grenebileceginin farkinda olarak
yapilan 6gretim tasarimiyla gergeklestirilebilir (Grimley, 2007). Bu sebepten dolayi farkh
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bilissel 6zelliklere sahip bireyler igin farkli 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve etkilerinin
arastirilmasi, 6grenme ortamlarinin  bireysellestiriimesi bakimindan o6nemli bilgiler
saglamaktadir (llgaz, Altun ve Agkar, 2014). Bu arastirmalar 6grenme ortamlarinda 6grencileri
zorlayacak ve 6grenmeyi olumsuz etkileyecek unsurlari belirleyici olmaktadir (Gropper, 2015;
Kendeou, van den Broek, Helder ve Karlsson, 2014). Bu gereklilikten yola cikarak, bilissel
bireysel farkhliklarin temel alindigi gesitli 6gretim ortamlarinin tasarimlarina dair ipuglari
ortaya koymak amaciyla yapilan gesitli calismalar bulunmaktadir (6r; Austin, 2009; Lusk ve
digerleri, 2009; Mazman ve Altun, 2012; Schweppe ve Rummer, 2014; Uz ve Altun, 2014).

Alanyazinda dikkatin bolinmemesini saglayan 6gretim tasarimlarinin etkililiginin ve
gegerliliginin  bilissel bireysel farklilklar ele alinarak yeniden incelendigi g¢alismalar
bulunmaktadir. Baadte, Rasch ve Honstein (2015) yapmis olduklari arastirmalarinda farkli
dikkat yonlendirme kapasitelerine sahip 06grencilerin farkli tasarima sahip 6grenme
materyallerindeki anlama performanslarini incelemiglerdir. Arastirmaya 58 lisans 6grencisi
katilim gostermis ve dikkati yonlendirme kapasitelerine gore gruplandiriimistir. Daha sonra bir
metin materyali verilerek bir (metin) ya da iki (metin ve gorsel) sunum tiirl iceren anlama
sorulari sorulmustur. Arastirma sonucunda disuk dikkat yonlendirme kapasitesine sahip
Ogrencilerin sadece metin igerikli sorularda metin gorsel igerikli sorulara goére daha iyi
performans sergiledikleri gérilmustir. Fakat yiksek dikkat yonlendirme kapasitesine sahip
ogrenciler ise her iki soru tiirlinde esit basari performansi sergiledikleri belirtilmistir (Baadte,
Rasch ve Honstein, 2015). Yapilan bir diger calismada ise Fenesi, Kramer ve Kim (2016)
ogrencilerin galisma bellegi kapasitelerine gore bolinmis dikkate neden olabilecek 6grenme
materyalindeki anlama performanslarinin incelenmesini amacglamislardir. Arastirmaya
McMaster Universitesinden 76 birinci sinif dgrencisi katilim gdstermistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara goére bolinmis dikkate neden olabilecek materyalde calisma bellegi
kapasiteleri dlisuk 6grencilerin yliksek diizey 6grencilere gére daha diisiik anlama performansi
gosterdikleri belirlenmistir. Odaklanmis dikkat saglayacak materyalde ise ¢alisma bellegi
yliksek ve dilsuk olan o6grenciler arasinda anlama performanslari bakimindan farklilik
gorulmemistir (Fenesi, Kramer ve Kim, 2016). Bu galismalarda elde edilen bulgulardan yola
cikarak oOgrencilerin dikkatlerinin bolinmemesini saglayacak 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasi ve etkililiklerinin degerlendirilmesi stirecinde biligsel bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi gerektigi gértilmektedir.

Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasinda etkili olabilecek bir diger bilissel bireysel farklihk
ise 0grencilerin bellek uzamlaridir. Temelleri 1890 yilinda William James tarafindan ortaya
atilan, Waugh ve Norman (1965) tarafindan revize edilen bellek modeline gore kisa sireli
bellek (KSB), ¢evrede bulunan birgok uyaricidan duyusal reseptérlerle alinan bilginin kalici
olmasi igin uzun sireli bellege transfer edilmesini saglayan depolama birimi olarak ifade
edilmektedir (Akt. Solso, Maclin ve Maclin, 2004). Yapilan bir diger tanimda ise gelen bilginin
depolanip uzun siireli bellege aktariimasini saglayan hipotetik bir alan olarak belirtilmektedir
(Anderson, 1980'den akt. Karakas ve Yalin, 1995). KSB 6grenmeyi ifade eden bilgiyi isleme
surecinde uzun sireli bellege gecerken bilgilerin kodlanmasi ve geri getirme sirecinde etkili
bir faktor olarak goriilmektedir (Terry, 2009). KSB kapasitesi ve bilgiyi tutma ve isleme siresi
bakimindan kisitlidir. KSB kapasitesine iliskin yapilan arastirmalarda 7+2 maddeyi (6r; telefon
numarasinin rakamlari) tutulabildigi gérilmuistir (Miller, 1956). Bu maddelerin laboratuvar
ortaminda tekrar edilmesi halinde 15 ile 30 dakika, tekrar edilmemesi halinde ise saniyeler ile
dakikalar arasinda degisebilecek sirede tutulabilecegi belirtilmistir (Terry, 2009). Bu
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ifadelerden de anlasilacagl lzere KSB kapasitesinde ve bilgiyi tutma slresinde bireyler
arasinda farkliliklar s6z konusudur.

Ogrencinin dikkatinin béliinmesine neden olacak bir tasarimda 6grenci bir sunum
tirtnden aldigi bilgiyi, diger sunum tiriinde aramasi, bulmasi, islemesi ve organize etmesi igin
KSB’de tutmak zorundadirlar (Cierniak, Scheiter ve Gerjets, 2009; Jarodzka ve digerleri, 2015;
Schmidt-Weigand, 2009; Schmidt-Weigand, Kohnert ve Glowalla, 2010a). KSB kapasitesinin
kisithhgr géz 6nldne alindiginda Bilissel YUk Kurami, 6gretim ortaminin bilginin bolinmis
dikkate sebep olacagl haliyle sunulmasinin 6grenciye 06grenme disindaki siireglere
yonlendireceginden dolayr 6grenme ortaminin tasarimindan kaynaklanan dissal bilissel
yukinU artiracagini ve 6grenmenin olumsuz etkilenecegini savunmaktadir (Ayres ve Sweller,
2014; Kalyuga, Chandler ve Sweller, 1999; Sweller, 2015). Bu bakimdan bir 6grenme
ortaminda béliinmus dikkate neden olabilecek veya odaklanmis dikkati saglayabilecek ¢oklu
ortam tasarimlari yapilirken KSB kapasitelerinin degerlendirilmesi dnemlidir (Torgersen ve
Saeverot, 2016). Buradan yola c¢ikarak bireysel farkliik olarak ele alinan farkh KSB
kapasitelerine sahip 0Ogrencilerin farkli dikkat tirlerine gore tasarlanan 06grenme
ortamlarindaki 6grenme performanslarina olan etkisi Mutlu Bayraktar ve Altun (2014)
tarafindan incelenmistir.

Mutlu Bayraktar ve Altun (2014) tarafindan yapilan galismada farkl dikkat tiirlerine gore
hazirlanmis olan 6grenme materyallerinin farkli KSB uzamlarina sahip 6grencilerin geri getirme
performanslari Gzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya 60 Bilisim Teknolojileri 6gretmen
aday! katilim géstermistir. Arastirma siirecinde ilk basta dgrencilerin KSB Gérsel isitsel Sayi
Dizileri Testi B Formunun standartlastirilmis hali kullanilarak gruplar olusturulmustur. Farkli
KSB uzamlarina sahip 6grenci gruplarinda 6grenciler bolinmis dikkate neden olabilecek
materyale ve odaklanmis dikkati saglayabilecek materyalde 6grenim gdérmeleri igin rastgele
segilmistir. Ogrenim sonrasinda 6grencilere “Geri Getirme Performans Gorevi” uygulanmistir.
Arastirma sonucunda O©grencilerin  KSB uzamlarinin farkli tasarimlarda geri getirme
performanslari Gzerinde etkisinin olmadig1 gorilmustir (Mutlu Bayraktar ve Altun, 2014).

Bilgi isleme slireglerindeki 6nemi g6z dnline alindiginda KSB uzamlarinin geri getirme
performanslari Gzerinde etkili olmamasi beklenmedik bir bulgu olmustur. Bu arastirmada
ortaya c¢ikan bulguya neden olabilecek durumlar g6z 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin
farkh bilgi kaynaklarinin sunulmasi ile bilgi isleme siireglerinde olusan muhtemel farkhliklarin
neden olabilecegi diisiinilmustir. Ogrencilerin bilgi isleme siireclerine iliskin yapilan élgiimler
degerlendirildiginde 0z-raporlamaya dayali 6lgme yontemleri ilgili kisinin bellegi ve
farkindaligina bagh olarak siibjektif ve gegmise doniik oldugundan gegerligi zayiftir (Chuang ve
Liu, 2012; Liu ve Chuang, 2011). Ayrica 6grenme sirasinda bilgi isleme siirecinin dogrudan
belirlenmesinin, dolayli olarak veya 0&grenme sonrasinda yapilan degerlendirme
yontemlerinden daha vyararh bilgiler saglayacagina iliskin alanyazinda gesitli Oneriler
bulunmaktadir (Liu ve Chuang, 2011; van Gog, Kester, Nievelstein, Giesbers ve Paas, 2009).
Bundan dolayi bu sirecin dogrudan degerlendirilmesini saglayacak yontemlerin kullaniimasi
gereklidir. Gz izleme yontemi ise 6grencilerin farkl tasarimlara sahip bilgi kaynaklari ile bilgi
isleme suregleri sirasinda fazladan bir goérev vermeksizin dogrudan bilgi edinmek igin
kullanilabilecek uygun yontemlerden biridir (Hyona, 2010; van Gog ve digerleri, 2009).

GoOz izleme yodntemi, psikoloji biliminde yillardir okuma ve bilgi edinme gibi biligsel
suregleri belirlemek amaciyla kullanilmakta olup (Yang, Chang, Chien, Chien ve Tseng, 2013),
egitim biliminde ise bilgiyi edinme sureglerinin ve 6grenme ¢iktilarini belirlemek igin kullanigh,
gelisen bir arastirma yontemidir (Mayer, 2010). Bu yontem, 6grencilerin ortamda nereye, ne
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zaman, ne kadar baktiklarinin belirlenmesini saglayarak 6grenme ortamindaki gorsel
dikkatleri, algilama ve segme durumlari ve bellege kodlama yéntemleri gibi 6grencilerin bilissel
beceri ve siregleri hakkinda g¢ikarimlar yapmayi saglamaktadir (Hyéna, 2010; Liu, Lai ve
Chuang, 2011; Mutlu Bayraktar ve Bayram, 2017; Park, Korbach ve Briinken, 2015; Scheiter ve
Eitel, 2017; van Gog ve digerleri, 2009; van Gog ve Scheiter, 2010). G6z izleme yonteminin
saglamis oldugu bu bilgiler sayesinde 6grenme ciktilarindaki bireysel farkliliklarin agiklanmasi
acisindan 6nemli oldugunu belirtilmektedir (Scheiter ve Eitel, 2017). Ayrica bireylerin bilgi
isleme sireglerine iliskin bilgiler elde edilmesinin yani sira 6gretim ortamlari tasarim
kuramlarinin varsayimlari bu yontem sayesinde yeniden degerlendirilebilmektedir (Tabbers,
Paas, Lankford, Martens ve van Merriénboer, 2008; van Gog ve Jarodzka, 2013). Tim bu
sebepler ele alindiginda goz izleme yonteminin, 6grencilerin 6grenme ortamlarinda sergilemis
olduklari  bilgi isleme davraniglarinin belirlenmesinde ve 6gretim tasarimlarinin
degerlendirilmesinde kullanilabilecek uygun bir ydéntem oldugu gorilmektedir.

Ogretim ortamlarinda 6grencilerin bilgi isleme davranislarini agiklamak icin goéz izleme
yontemi ile elde edilen birden fazla metrik bulunmaktadir. Ogrenme ortamlarinda yapilan ilk
odaklanmaya kadar gegen zaman ve ilk odaklanma siresi bilgilerin segilmesi ve organize
edilmesi amaciyla kullanilmaktayken (Scheiter ve Eitel, 2017), ayni zamanda goérsel arama
yaparak ilgili bilgiye ulasma siresini (Scheiter ve Eitel, 2015; van Meeuwen ve digerleri, 2014)
ifade etmektedir. Bir baska gbz metrigi olan odaklanma sayisi bilissel yik olarak
degerlendirilirken (Tabbers ve digerleri, 2008), belirli bir bolgeye yapilan dikkatle edinilecek
bilginin islenme diizeyi olarak belirtiimektedir (Jarodzka ve digerleri, 2015; Scheiter ve Eitel,
2017). Bilgi isleme sirecine dair ¢ikarimlar yapilabilecek bir diger metrik ise yapilan odaklanma
sureleridir. Odaklanma suresi ilgili kaynaktan bilgi ediniminin zorlugunu belirtmektedir
(Schwonke, Berthold ve Renkl, 2009). Bu siirenin uzun olmasi bilginin anlagilmasinin zor ve
zihinsel gabanin fazla oldugunu belirtirken, kisa olmasi ilgili bilgiyi anlamanin kolay oldugunun
gostergesidir (Majooni, Masood ve Akhavan, 2016). Ayni zamanda bu metrigin bilginin
bellekteki ylikii olarak degerlendiren ¢alismalarda bulunmaktadir (Tabbers ve digerleri, 2008;
van Gog ve digerleri, 2009). ilgili 6gretim ortaminda yapilan toplam odaklanma siiresi metrigi
de bilgi sunumuna yapilan gorsel dikkat miktari (Schwonke, Berthold ve Renkl, 2009) ve bu
sunumlara gosterilen katim olarak ifade edilmektedir (Jarodzka ve digerleri, 2015). iki veya
daha fazla bilgi kaynaklarinin sunumu durumunda sergilenen bilgi islemeye yonelik ¢ikarimlar
yapmak igin kullanilabilecek bir metrikte yeniden ziyaret sayilaridir. Yeniden ziyaret sayilari
farkh sunum tirlerine yapilan istemsizce odaklanmalardan sonra kasitli olarak bilgi edinme ve
edinilen bilgiyi farkl sunum tirleri ile entegre etme davranisi ile iliskilidir (Scheiter ve Eitel,
2017). Goz izleme teknolojilerinin 6grenme ortamlarinda uygulanmasi sayesinde 6grencilerin
gercgeklestirdigi bilissel sireglerine iligkin, 6grenme durumlarini agiklayici yararh bilgiler
edinilebilmektedir.

Goz izleme teknolojileri, farkli sunum tirlerinden bilgilerin nasil edinildigine ve
islendigine yonelik gikarimlar yapilabilmesini (Chuang ve Liu, 2012; Holsanova, Holmberg ve
Holmqvist, 2009), bu sunumlar arasinda nasil bir etkilesimin oldugunun belirlenebilmesini
(Chuang ve Liu, 2012; Liu, Lai ve Chuang, 2011), 6grencilerin gorseller ve metinler gibi farkl
sunum tirlerinden edinilen bilgileri entegre ederken nereye baktiklarina iliskin veriler elde
edilebilmesini (Arndt, Schiiler ve Scheiter, 2015; Holsanova, Holmberg ve Holmqvist, 2009;
Tabbers ve digerleri, 2008) saglamaktadir. Ogrencilerin grenme siireglerine iliskin saglayacagi
bu bilgiler dogrultusunda goz izleme ydntemlerinin farkli dikkat tasarimina sahip 6grenme
ortamlarinda kullanilmasinin 6grenme giktilarinin ve tasarim etkililiginin agiklanmasina katki
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saglayacagi soylenebilir. Buna iliskin alanyazinda farklh dikkat tirlerine gore tasarlanmis goklu
ortam 6grenme materyallerinde yapilan goz hareketlerinin ele alindigi ¢alismalar bulunsa da
(Jarodzka ve digerleri, 2015; Mutlu Bayraktar ve Bayram, 2017; Schmidt-Weigand, 2009;
Schmidt-Weigand, Kohnert ve Glowalla, 2010a; Schmidt-Weigand, Kohnert ve Glowalla,
2010b) 6grencilerin bireysel farkhliklarinin temel alinarak incelendigi calismalarin sinirh kaldigi
gorulmastir. Bu ¢alismada bilissel bireysel farkhlik olarak farkh kisa stireli bellek uzamlarina
sahip 6grencilerin farkli dikkat tasarimlarina yonelik olusturulan 6grenme ortamlarindaki géz
hareketlerinin bireysel farklliklar gergevesinde incelenmesi amaglanmistir.

Arastirma Sorulari

Bu ¢alismada farkli kisa stireli bellege sahip 6grencilerin farkli dikkat tasarimlarindaki géz
hareketlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda “farkli kisa siireli bellek uzamlarina
sahip 6grencilerin farkh dikkat tasarimlarindaki g6z hareketleri arasinda anlamli farkhlik var
midir?” sorusuna cevap aranmak istenmektedir. Arastirma kapsaminda asagida belirtilen
sorulara cevaplar aranacaktir.

1) Farkl kisa sireli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (disik ve yiksek) farklh dikkat
tasarimlarindaki (béliinmiis ve odaklanmis) ilk odaklanmaya kadar gecen siireler (IOKGS)
arasinda anlamh farklhilik var midir?

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin bolinmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yapilan ilk odaklanmaya kadar gecgen siireler arasinda anlamli farklilik var
midir?

b) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yapilan ilk odaklanmaya kadar gecgen siireler arasinda anlamli farklilik var
midir?

2) Farkli kisa sureli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (disik ve yuksek) farkh dikkat
tasarimlarindaki (béliinmis ve odaklanmis) ilk odaklanma siireleri (i0S) arasinda anlamli
farklihk var midir?

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin bolinmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yaptiklari ilk odaklanma sireleri arasinda anlamli farklilik var midir?

b) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yaptiklari ilk odaklanma sireleri arasinda anlamli farklilik var midir?

3) Farkli kisa sureli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (dusik ve yuksek) farkh dikkat
tasarimlarindaki (b6linmis ve odaklanmis) odaklanma sireleri (OS) arasinda anlamli
farklihk var midir?

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin bolinmis dikkat materyalindeki sunum
turlerine yaptiklari odaklanma sireleri arasinda anlamli farkhlik var midir?

b) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
turlerine yaptiklari odaklanma sireleri arasinda anlamli farkhlik var midir?

4) Farkh kisa sireli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (disiik ve ylksek) farkli dikkat
tasarimlarindaki (bolinmis ve odaklanmis) toplam odaklanma siireleri (TOS) arasinda
anlamli farkhhk var midir?

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin bolinmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yaptiklari toplam odaklanma siireleri arasinda anlamh farklilik var midir?
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b) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yaptiklari toplam odaklanma sireleri arasinda anlamh farklilik var midir?

5) Farkh kisa sireli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (disik ve yiksek) farkli dikkat
tasarimlarindaki (bolinmis ve odaklanmis) odaklanma sayilari (OSA) arasinda anlamli
farklihk var midir?

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin bolinmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yaptiklari odaklanma sayilari arasinda anlamli farkhlk var midir?

b) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yaptiklari odaklanma sayilari arasinda anlamli farkhlik var midir?

6) Farkli kisa streli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (dusik ve yuksek) farkh dikkat
tasarimlarindaki (b6linmis ve odaklanmis) yeniden ziyaret sayilari (ZS) arasinda anlamli
farkhlik var midir?

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin bolinmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yaptiklari yeniden ziyaret sayilari arasinda anlamli farklilik var midir?

b) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yaptiklari yeniden ziyaret sayilari arasinda anlamli farklilik var midir?

Yontem

Bu ¢alismada yari deneysel arastirma desenlerinden rastgele atamali eslestirilmis desen
uygulanmistir. Arastirmada olusturulan gruplara yansiz atama yapilmasi yerine belirli dlgimler
referans alinarak olusturulan gruplarin karsilastiriimasinda kullanilan arastirma desenidir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Katilimcilar

Arastirmaya 2018-2018 6gretim yili yaz déneminde Hacettepe Universitesi ingilizce
Hazirlik Egitimi goren 26 lisans 6grencisi (17’si kadin 9’u erkek) katilim gostermistir.
Katimcilarin yaslari 17 ile 25 arasinda degismektedir. Arastirmaya katihm gosteren Kkisiler
seckisiz olmayan amagh o6rnekleme yontemi ile belirlenmigtir. Sunulacak olan 6gretim
materyalinin igerigi ile iliskili olarak “temel yasam destegi” ve “ilkyardim” egitimi alan ve
hakkinda bilgisi olan 6grenciler arastirma kapsami disinda tutulmustur. Katilimcilar kisa streli
bellek uzamlari belirlendikten sonra 6grenim gorecekleri materyaller rastgele segilmistir.
Katihmcilarin kisa stireli bellek uzamlarina iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Kisa Siireli Bellek Uzamlarina iliskin Bilgiler

Bolinmus Dikkat Odaklanmis Dikkat

n X SS Min  Max n X SS Min Max

Dusuk Duzey 6 2233 294 19 26 6 23.50 2.95 18 26

Yuksek Diizey 7 29.29 236 27 34 7 30.71 170 28 33
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 12 sinin distk dizey 14 Gniin
yuksek diizey KSB uzamina sahip oldugu gorilmustir. Distk dizey KSB’ye sahip 6grencilerin
altisi (x¥=22.33, S5=2.94) bélinmis dikkatle 6grenim goriirken, diger disiik diizey KSB’ye sahip
ogrenciler (x=23.50, SS=2.95) odaklanmis dikkat materyali ile 6grenim gérmuslerdir. Yiiksek
diizey KSB uzamina sahip olan 6grencilerin yarisi (x=29.29, SS=2.36) béllinmis dikkat tasarimli
materyalde 6grenim gorirken, diger yarisi (Xx=30.71, SS=1.70) odaklanmis dikkat tasarimli
materyal ile 6grenim gérmuslerdir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verileri toplamak amaciyla Gérsel isitsel Sayi Dizileri Testi B Formu ve Goz
izleme Cihazi kullanilmistir. Bu veri toplama araclarina iliskin aciklamalar asagida belirtilmistir.

Gorsel Isitsel Sayi Dizileri Testi B (GISD-B) Formu: Test Koppitz (1977) tarafindan
gelistirilmistir. Degisik uzunluktaki sayi dizilerinin 5-12 yas araligindaki ¢ocuklara goérsel veya
isitsel olarak sunulmasi, cevaplarin yazili veya s6zli olarak alinmasi ile uygulanmaktadir. Bu
test A.B.D.”de gocuklarin okuma ve 6grenme basarisini yordamada, 6grenme glglUgini
arastirmak ve tani koymak amaciyla kullanilmaktadir (Koppitz, 1981’den Akt. Karakas ve Yalin,
1995). Karakas ve Yalin (1995) tarafindan 13-54 yas araligindaki 848 katilimci ile birlikte testin
standardizasyonu yapilmistir. GISD-B Formu dért alt testten olusmaktadir. Bunlar sunum ve
tepki bicemlerine gore Gorsel-Sozel (GS), Goérsel- Yazili (GY), isitsel-Sézel (iS) ve isitsel-Yazili
(1Y) olarak isimlendirilmistir. Her test iki basamakli dizilerden dokuz basamakli dizilere kadar
sekiz sayi dizisi igermektedir. Her alt testten 0-9 puan araliginda puan alinabilmektedir. Toplam
puan ise bu alt testlerin toplami ile hesaplanabilmektedir. Buna gore testten alinabilecek en
disik puan 0 iken en yiiksek puan ise 36’dir. Testin glvenirligi test tekrar test yontemi ile
belirlenmis olup .84’diir. Testin yapi (consruct) gegerligi ise .67 ile .84 araliginda oldugu tespit
edilmistir.

Go6z izleme Cihazi: Katimcilarin calismadaki goz izleme metriklerini belirlemek amaciyla
Hacettepe Universitesi E-Ogrenme icin Ontoloji ve Bilissel Profil Uygulama Laboratuvari
(ONTOLAB) biinyesinde bulunan Tobii Eye Tracker T120 g6z izleme cihazi kullaniimistir. Tobii
T120 cihazinda entegre goz izleme sunucusu ve 1280x1024 piksel ¢ozunurlikli 17 ing TFT
monitdr bulunmaktadir. Binokiler (gift goz) izleme 6zelligi sayesinde veri toplama frekansi 120
hertz olup, 0.5”lik hassasiyete sahiptir.

Coklu Ortam Materyalleri

Arastirmada Mutlu Bayraktar ve Altun (2014) tarafindan gelistirilen materyaller
kullanilmistir. Ogrenme materyalleri “temel yasam destegi” egitimini icermektedir. Bu
materyaller gelistirilirken Mayer’in Coklu Ortam Ogrenme Kurami’'nda yer alan Konumsal
Bitisiklik ilkesi ve Zamansal Bitisiklik ilkesi dikkate alinmistir (Mayer, 2014). Materyalde
kullanilmis olan metin, resim, video ve igerikler bir devlet Universitesinin tip fakiltesinde
¢alisan alan uzmanlari ile birlikte hazirlanmistir. Odaklanmig dikkati saglayacak odaklanmis
dikkat materyali (Sekil 1) ve bolinmis dikkate neden olacak béliinmis dikkat materyali (Sekil
2) hakkinda bilgiler asagida verilmistir.
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TEMEL YASAM DESTEGI
\

TEMEL YASAM
DESTEGI
ASAMALARI

Lo - -
Sekil 1. Odaklanmis dikkat tasarimina sahip materyalinin 6rnek goérintisu

Odaklanmis Dikkat Tasarimli Ogrenme Ortami: Bu 6grenme ortaminda bélinmis
dikkate neden olacak durumlar ortadan kaldirilmistir. Kullanilan bilgi sunumlari (6r; gorsel,
metin, video vb.) sirasiyla sunulmus, gorsel sunum tirleri (6r; gorsel) seslendirme yapilarak
sunum tirleri gesitlendirilmistir. Gorsel ve video gibi benzer sunum tirleri farkli zamanlarda
gosterilmis, gorseller ile iligkili yazili metinler birbirleri ile entegre bigimde sunulmustur.
Ogretim konusu ile ilgili olmayan goérsel (6r; kanama gériintiisii) veya yazil metin gibi
nesnelerden kaginilmistir. Materyalde 6grencilerin  kendi 6grenme hizlarina gore
ilerleyebilmeleri saglanmistir.

TEMEL YASAM DESTEGI
\

Hastanin durumu degerlendirildikten sonra; solunumunun
normal olmamasi durumunda hastaya Koma Pozisyonu
verilir.

TEMEL YASAM
DESTEGI
ASAMALARI

L. ) 4

Sekil 2. Bollinmis dikkat tasarimina sahip materyalinin 6rnek gorintisi

Béliinmiis Dikkat Tasarimhi GOgrenme Ortami: Bu dgrenme ortaminda ise bélinmis
dikkat meydana gelmesi amaci ile tasarlanmistir. Bu amacgla videolarin bulundugu ortama es
zamanli olarak gorseller ve metinler eklenmistir. Yazili metin olarak farkli bir bilgi sunulurken
es zamanh olarak farkh bilgiler seslendirme ile sunulmustur. Gérsellerin bulundugu ortamda
seslendirilmis metin yerine yazili metin uygulanmistir. Gérseller ile iligkili olan yazili metinler
birbirlerinden fiziksel olarak ayri sunulmustur. Ayrica 6gretim konusu ile ilgili olmayan
gorsellerde (6r; kanama gorintlsi) eklenmistir. Materyalde 6grencilerin kendi 6grenme
hizlarina gére ilerlemeleri saglanmistir.
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Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama sirecinde arastirmaya katilmaya gonilli olan 6grenciler uygun
zamanlarda veri toplama uygulamasi igin davet edilmistir. Uygulama asamasinin ilk
asamasinda Ogrencilere uygulama hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme
sonrasinda GISD-B Formu uygulanmistir. Bu uygulama ortalama 10 dakika strmistir.
Katihmcilarin kisa streli bellek uzamlari belirlendikten sonra 6grenciler 6gretim materyallerini
kullanmaya davet edilmistir. Ogrenciler grenme materyallerini kullanmadan énce materyalin
kullanimina iliskin bilgiler verilmistir. Ogrenciler odaklanmis ve bélinmiis dikkat tasarimlarina
sahip materyaller ile 6grenim gorirken es zamanl olarak goéz izleme cihazi ile goz
hareketlerine iliskin metrikler elde edilmistir. Bu slire¢ ortalama alti dakika strmustur.
Ogrencilere arastirmaya katilimlarindan dolayi tesekkiir edilmis ve bir hediye verilerek oturum
sonlandiriimistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada 6grencilerin ilgili alanlara yapilan ilk odaklanmaya kadar gegen sureleri, ilk
odaklanma sireleri, odaklanma siireleri, toplam odaklanma siireleri, odaklanma sayilari ve
ziyaret sayilari bu ¢alismada bagimh degisken olarak belirlenmistir. Aragtirmanin bagimsiz
degiskenlerini ise 6grencilerin KSB uzamlari ve ¢oklu ortam tasarimlari olusturmaktadir.
Verilerin analizine hazirlanmasi asamasinda ilgi alanlari (Area of Interest) belirlenmis (Sekil 3
ve Sekil 4) ve goz izleme metrikleri elde edilmistir.

TEMEL YASAM DESTEGI
\

‘ TEMEL YASAM
DESTEGI
ASAMALARI

©

| : w
Sekil 3. Odaklanmis dikkat tasarimina sahip materyalde belirlenen ilgi alanlarinin érnek
goruntisu
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TEMEL YASAM DESTEGI

TEMEL YASAM
DESTEGI
ASAMALARI

#
Sekil 4. Bolinms dikkat tasarimina sahip materyalde belirlenen ilgi alanlarinin érnek
goruntisu

Arastirma verilerinde dagilimin normal olmamasi ve érneklem sayisinin az olmasindan
dolayr parametrik olmayan test yontemleri kullanilmasi gerekmektedir (Sheskin, 2000).
Verilerin analizinde betimleyici analizlerin yani sira gruplarin karsilastiriimasi igin Mann
Whitney U parametrik olmayan test yontemi kullaniimistir.

Bulgular

Arastirmada farkh KSB uzamlarina sahip 6grencilerin bolinmus dikkat ve odaklanmis
dikkat materyallerinde sergilemis olduklari g6z hareketleri incelenmigtir. Arastirma
kapsaminda elde edilen g6z hareketlerine iliskin veriler analiz edilmis ve ulasilan bulgular
(Tablo 2 ve Tablo 3) basliklar halinde sunulmustur.

Tablo 2. B6liinmiis Dikkat Materyalinde Yapilan G6z Hareketlerine iliskin Bulgular

Sunum Goz _
Tarleri Hareketleri KSB Uzami x 35 v z P
. Disuk 2.07 3.86
I0KGS 161.00 .79 >.05
Yiksek 1.01 1.84
, Diistik .19 A1
10S 166.50 -.63 >.05
Yiksek 21 12
Disuk .22 .10
(N 183.00 -.17 >.05
Yaz||| Yuksek .24 .08
Metin Diistik 2.65 2.27
TOS 119.50 -1.95 <.05
Yiksek 3.95 2.01
Disuk 32.67 11.38
OSA 13.00 -1.14 >.05
Yiiksek 46.29 18.65
Disuk 9.83 7.33
ZS 19.00 =21 >.05
Yiiksek 8.71 3.68

600
EGITIM TEKNOLOVJISi Kuram ve Uygulama



Farkli Kisa Siireli Bellek Uzamlarina Sahip Ogrencilerin Farkli Dikkat Tasarimina Sahip Ogrenme...

Tablo 2. B6liinmiis Dikkat Materyalinde Yapilan Gz Hareketlerine iliskin Bulgular (Devami)

Sunum GOz
KSB U X SS U yA
Tarleri Hareketleri zami x P
) Diisiik 2.07 3.86
iOKGS 77.00 49 >.05
Yiksek 1.01 1.84
) Diisiik .19 11
ios 60.00 -1.23 >.05
Yiksek 21 12
Diisiik .22 .10
0S 63.00 -1.08 >.05
Yiksek .24 .08
Video
Diisiik 2.65 2.27
TOS 78.50 -.28 >.05
Yiksek 3.95 2.01
Diisiik 32.67 11.38
OSA 8.00 -1.86 >.05
Yiksek 46.29 18.65
Diisiik 9.83 7.33
YA 15.00 -.86 >.05
Yiksek 8.71 3.68
) Diisiik 2.07 3.86
iOKGS 179.00 .28 >.05
Yiksek 1.01 1.84
) Diisiik .19 11
ios 164.50 -.70 >.05
Yiksek 21 12
Diisiik .22 .10
0S 187.00 -.06 >.05
Konu ile Yiksek .24 .08
ilgili Gorsel Duisiik 2.65 2.27
TOS 188.00 -.03 >.05
Yiksek 3.95 2.01
Diisiik 32.67 11.38
OSA 14.50 -.93 >.05
Yiksek 46.29 18.65
Diisiik 9.83 7.33
YA 20.00 -14 >.05
Yiksek 8.71 3.68
) Diisiik 2.07 3.86
iOKGS 17.50 .50 >.05
Yiksek 1.01 1.84
) Diisiik .19 11
ios 9.50 -.165 >.05
Yiksek 21 12
. Diisiik 22 .10
Konu lle 0s 12.50 -1.22 >.05
ilgili Yiksek .24 .08
Olmayan Diisiik 2.65 2.27
Gérsel TOS 19.00 -.28 >.05
Yiksek 3.95 2.01
Diisiik 32.67 11.38
OSA 18.50 -.36 >.05
Yiksek 46.29 18.65
Diisiik 9.83 7.33
ZS 18.50 -36 >.05
Yiksek 8.71 3.68
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Tablo 3. Odaklanmis Dikkat Materyalinde Yapilan Géz Hareketlerine iliskin Bulgular

Sunum Goz

Tarleri Hareketleri KSB Uzami x 55 U z P
_ Dusiik 2.07 3.86
iOKGS 17.50 .50 >.05
Yiksek 1.01 1.84
_ Dusiik .19 11
ios 9.50 -.165 >.05
Yiksek 21 12
Dusiik 22 .10
0s 12.50 -1.22 >.05
Yazili Yiksek 24 .08
Metin Diisiik 2.65 2.27
TOS 19.00 -28 >.05
Yiksek 3.95 2.01
Dusiik 32.67 11.38
OSA 18.50 -36 >.05
Yiksek 46.29 18.65
Dusiik 9.83 7.33
Zs 18.50 36 >.05
Yiksek 8.71 3.68
_ Dusiik 2.07 3.86
iOKGS 17.50 .50 >.05
Yiksek 1.01 1.84
_ Dusiik .19 11
ios 9.50 -.165 >.05
Yiksek 21 12
Dusiik 22 .10
0s 12.50 -1.22 >.05
Yiksek 24 .08
Video
Dusiik 2.65 2.27
TOS 19.00 -28 >.05
Yiksek 3.95 2.01
Dusiik 32.67 11.38
OSA 18.50 -36 >.05
Yiksek 46.29 18.65
Dusiik 9.83 7.33
Zs 18.50 36 >.05
Yiksek 8.71 3.68
_ Dusiik 2.07 3.86
iOKGS 17.50 .50 >.05
Yiksek 1.01 1.84
_ Dusiik .19 11
ios 9.50 -.165 >.05
Yiksek 21 12
Dusiik 22 .10
0s 12.50 -1.22 >.05
Konu ile Yiksek 24 .08
ilgili Gorsel Diisiik 2.65 2.27
TOS 19.00 -28 >.05
Yiksek 3.95 2.01
Dusiik 32.67 11.38
OSA 18.50 -36 >.05
Yiksek 46.29 18.65
Dusiik 9.83 7.33
Zs 18.50 36 >.05
Yiksek 8.71 3.68

Tablo 2 ve Tablo 3’te arastirma kapsaminda elde edilen bulgular tablo halinde verilmistir.

Elde edilen bulgular ayrica basliklar halinde agiklanmistir.

EGITIM TEKNOLOVJISi Kuram ve Uygulama

602



Farkli Kisa Siireli Bellek Uzamlarina Sahip Ogrencilerin Farkli Dikkat Tasarimina Sahip Ogrenme...

3.1. Farkli KSB uzamlarina sahip 6grencilerin (diisiik ve yiiksek) farkh dikkat tasarimlarindaki
(odaklanilmis ve béliinmiis) ilk odaklanmaya kadar gegen siireler (iOKGS) arasinda anlamli
farkhilik var midir?

Arastirmada disilk dlzey ve yiksek diizey KSB’ye sahip 6grencilerin bolinmis dikkat ve
odaklanmis dikkat materyallerindeki sunum turlerine yaptiklari ilk odaklanmaya kadar gegen
sureler incelenmistir.

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin béliinmiis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yapilan ilk odaklanmaya kadar gegen siireler arasinda anlaml farklilik var
midir?

Dusik diizey veya yuksek dizey KSB’ye sahip 6grencilerin bélinmus dikkat dikkat
tasariminda sunum tirlerine yapmis olduklari ilk odaklanmaya kadar gegen sireler
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda disiik diizey KSB’ye sahip 6grenciler (x=2.07, SS=3.86)
ile yiksek dizey KSB’ye sahip 6grencilerin bollinmus dikkat tasariminda (x=1.01, SS=1.84)
yazili metne yaptiklari ilk odaklanmaya kadar gegen sireler arasinda anlamli farklilik olmadigi
gorulmistir (U=161.00, Z=-.79, p>.05). Benzer sekilde farkli KSB sahip o6grencilerin konu ile
ilgili gorsele (Dlslik KSB: x=3.32, SS=4.38; Yiksek KSB: x=4.69, $5=6.29; U=179.00, Z=.28,
p>.05) ve konu ile ilgisi olmayan gorsele (Disik KSB: X=5.00, SS=5.23; Yiksek KSB: x=4.47,
SS$=5.97; U=17.50, Z=.50, p>.05) yapmis olduklari ilk odaklanmaya kadar gegen siireler
arasinda anlaml farkhhk bulunmamistir. Benzer bigcimde 6Ogrencilerin bolinmis dikkat
tasariminda videoya yapmis olduklari ilk odaklanmaya kadar gegirdikleri siireleri bakimindan
disik diizey KSB'ye sahip 6grenciler (x=.02, SS=.05) ile yiksek diizey KSB (£ =.00, SS=.01) sahip
ogrenciler arasinda anlamli farkhlik gériilmemistir (U=77.00, Z=-.49, p>.05).

b) Farkli KSB uzamina sahip égrencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yapilan ilk odaklanmaya kadar gegen siireler arasinda anlaml farklilik var
midir?

Farkli KSB uzamlarina sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tirlerine yapmis olduklar ilk odaklanmaya kadar gegen siireler arasindaki farkliliklar
incelenmigstir. Yazili metne yapilan odaklanmaya kadar gegen siire bakimindan disik diizey
(x=.20, SS=.18) ile yliksek diizey (x=.60, SS=.61) KSB sahip 6grenciler arasinda anlamli farklilik
olmadigl gorulmistir (U=8.50, Z=-1.79, p>.05). Benzer sekilde materyalde sunulan konu ile
ilgili gorsel incelendiginde dislik diizey KSB’ye sahip 6grenciler (x=.06, SS=.15) ile yliksek
diizey KSB’ye sahip 6grenciler (x=.00, SS=.01) arasindaki farkhlik anlamli degildir (U=17.50, Z=-
1.08, p>.05). Odaklanmis dikkat materyalinde bulunan videolara yapilan ilk odaklanmaya
kadar gecgen sireler arasinda (Dislik KSB: x=.30, SS=.75; Yiksek KSB: x=.03, S5=.08) anlamli
farklihk olmadig gorilmustir (U=64.50, Z=-1.22, p>.05).

3.2. Farkli KSB uzamlarina sahip 6grencilerin (diisiik ve yiiksek) farkh dikkat tasarimlarindaki
(bdliinmiis ve odaklanmis) ilk odaklanma siireleri (i0S) arasinda anlamh farkhlik var midir?

Arastirmada farkli KSB uzamlarina sahip 6grencilerin farkl dikkat tasarimlarinda bulunan
sunum tirlerine yaptiklari ilk odaklanma siireleri incelenmistir.
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a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin béliinmiis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklar ilk odaklanma siireleri arasinda anlaml farkhlik var midir?

Calismada boélinmus dikkat materyalinde 6grencilerin sunum tirlerine yapmis olduklari
ilk odaklanma sireleri kisa siireli bellek uzamlarina gore karsilastiriimistir. Bolinmus dikkat
materyalinde yazili metne yapilan ilk odaklanma sireleri bakimindan disik dizey KSB’ye
sahip Ogrenciler (x=.19, SS=.11) ile yiksek diizey KSB’ye sahip 6grencilerin (x=.21, SS=.12)
arasinda anlamli farklilik olmadigi gortlmustir (U=166.50, Z=-.63, p>.05). Ayrica konu ile ilgili
(Dusuk Duzey KSB: x=.21, SS=.14; Yiksek Duzey KSB: x=.19, SS=.11; U=164.50, Z=-.70, p>.05)
ve konu ile ilgili olmayan (Duisiik Diizey KSB: X=.41, SS=.21; Yiksek Diizey KSB: xX=.23, S5=.12;
U=9.50, Z=-1.65, p>.05) gorsellere yapilan ilk odaklanma sireleri bakimindan dusik diizey
KSB’ye sahip 6grenciler ile yiksek diizey KSB’ye sahip 6grenciler arasinda anlamh farkhlik
olmadigi gorilmustlir. Benzer sekilde bolinmis dikkat materyalinde videoya yapilan ilk
odaklanma siireleri bakimindan disiik diizey KSB uzamina sahip 6grenciler (x=.17, $5=.10) ile
yuksek dizey KSB uzamina sahip Ogrenciler (x=.21, SS=.10) arasinda anlamli farklihk
bulunmamaktadir (U=60.00, Z=-1.23, p>.05).

b) Farkli KSB uzamina sahip égrencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklar ilk odaklanma siireleri arasinda anlaml farkhlik var midir?

Farkl KSB uzamina sahip 6grenciler odaklanmis dikkat materyalindeki sunum tirlerine
yapmis olduklari ilk odaklanma sireleri bakimindan karsilastirilmistir. Materyaldeki yazili
metne diusik dizey KSB (x=.17, SS=.02) ile ylksek dlizey KSB (x=.21, SS=.11) sahip 6grenciler
arasinda anlamli farklilik gérilmemistir (U=19.00, Z=-.30, p>.05). Bunun yaninda konu ile ilgili
gorsele yapilan ilk odaklanma stireleri bakimindan farkh KSB sahip 6grenciler arasinda anlamli
farklihk gorilmemistir (DUstk Duzey KSB: x=.15, SS=.04; Yiiksek Dlizey KSB: x=.21, S5=.08;
U=14.50, Z=-1.00, p>.05). Ayrica materyaldeki videolara yapilan ilk odaklanma sireleri
bakimindan diislik diizey KSB’ye sahip 6grenciler (X=.22, SS=.12) ile yliksek diizey KSB’ye sahip
ogrenciler (x=.21, SS=.08) arasinda anlamli farklihk olmadigi gérilmistir (U=83.00, Z=-.05,
p>.05).

3.3. Farkh kisa siireli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (disiik ve yiiksek) farkh dikkat
tasarimlarindaki (bolinmiis ve odaklanmis) odaklanma siireleri (OS) arasinda anlamh
farkhilik var midir?

Yapilan g¢alismada dusiik dizey ve yuksek diizey KSB’ye sahip 6grencilerin sunum
tirlerine yapmis olduklari odaklanma siireleri incelenmistir.

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin béliinmiis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklari odaklanma siireleri arasinda anlaml farkhlik var midir?

Galismada farkh KSB uzamlarina sahip 6grencilerin bolinmis dikkat materyalindeki
sunum turlerine yapmis olduklari odaklanma siireleri karsilastirilmistir. Bolinmius dikkat
materyalinde bulunan yazili metne yapilan odaklanma siireleri bakimindan 6grenciler arasinda
anlamh farkhhgin olmadigi gérilmistiir (Dusiik Dizey KSB: x=.22, SS=.10; Yiksek Diizey KSB:
Xx=.24, SS=.08; U=183.00, Z=-.17, p>.05). Ayrica dusik diizey KSB’ye sahip 6grenciler (x=.21,
SS=.13; x=.33, SS=.09) ile ylksek diizey KSB’'ye sahip 6grencilerin (x=.22, SS=.11; x=.24,
SS=.12) konu ile ilgili gorsele (U=187.00, Z=-.06, p>.05) ve konu ile ilgili olmayan gorsele
(U=12.50, Z=-1.22, p>.05) yaptiklari odaklanma siireleri bakimindan anlamli farklhihk olmadigi
gorilmastir. Ayni zamanda materyalde bulunan videoya yapilan odaklanma sireleri
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bakimindan dugsik dizey KSB 6grenciler (x=.35, SS=.11) ile yliksek diizey KSB’ye sahip
ogrenciler (x=.39, SS=.11) arasinda anlamh farklilik olmadigi gorilmustir (U=63.00, Z=-1.08,
p>.05).

b) Farkli KSB uzamina sahip égrencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklari odaklanma siireleri arasinda anlaml farkhlik var midir?

Yapilan analizler ile disuk diizey ve yiksek dizey KSB uzamlarina sahip 6grencilerin
odaklanmis dikkat materyalinde sunum tirleri Gizerinde yapmis olduklari odaklanma siireleri
incelenmistir. Materyalde bulunan yazili metne yapilan odaklanma siireleri bakimindan distk
diizey KSB uzamina sahip 6grenciler (x=.26, SS=.03) ile yiksek diizey KSB uzamina sahip
ogrenciler (x=.24, SS=.05) arasinda anlamli farklihk olmadigi gérilmistir (U=15.00, Z=-.86,
p>.05). Ayrica konu ile ilgili gorsele (Duslik Diizey KSB: x=.34, SS=.05; Yiiksek Diizey KSB: x=.38,
SS=.05; U=15.00, Z=-.86, p>.05) ve videoya (Dislik Dlzey KSB: x=.49, SS=.24; Yiksek Dizey
KSB: Xx=.43, SS=.16; U=79.50, Z=-.23, p>.05) yapilan gorsele yapilan odaklanma sireleri
bakimindan anlamli farkhlik bulunmamustir.

3.4. Farkh kisa sireli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (disiik ve yiiksek) farkh dikkat
tasarimlarindaki (boliinmiis ve odaklanmis) toplam odaklanma siireleri (TOS) arasinda
anlamh farkhlik var midir?

Yapilan arastirmada farkh diizey KSB’ye sahip 6grencilerin bolinmis dikkat ve
odaklanmis dikkat materyallerindeki sunum tirlerine yaptiklari toplam odaklanma siireleri
incelenmistir.

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin béliinmiis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklari toplam odaklanma siireleri arasinda anlamli farklihik var nidir?

Bolinmis dikkat materyalinde bulunan sunum tirlerine farkli KSB uzamlarina sahip
Ogrenciler tarafindan yapilan toplam odaklanma sireleri incelenmistir. Yapilan analiz
sonucunda yiksek dizey KSB uzamlarina sahip 6grencilerin (X¥=3.95, SS=2.01) yazili metne
yapmis olduklar toplam odaklanma siirelerinin diisiik dizey KSB’ye sahip Ogrencilerden
(x¥=2.65, SS=2.27) daha fazla oldugu gorilmustir (U=119.50, Z=-1.95, p<.05). Fakat, farkli KSB
uzamlarina sahip 6grencilerin konu ile ilgili gorsele (Dislik Dlizey KSB: x=2.75, S$=5.59; Ylksek
Diizey KSB: x=1.52, S5=2.11; U=188.00, Z=-.03, p>.05) ve konu ile ilgili olmayan gorsele (Duslik
Dizey KSB: x=1.31, SS=1.16; Yiiksek Dlizey KSB: x=1.48, SS=1.20; U=19.00, Z=-.28, p>.05)
yaptiklari toplam odaklanma siireleri, anlamli farklihk géstermemektedir. Ayrica disik dizey
KSB’ye sahip 6grenciler (x¥=8.42, SS=4.80) ile yiksek diizey KSB’ye sahip 6grencilerin (X=7.56,
SS=3.74) videoya yaptiklari toplam odaklanma stireleri arasinda anlaml farklilik gérilmemistir
(U=78.50, Z=-.28, p>.05).

b) Farkli KSB uzamina sahip égrencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklari toplam odaklanma siireleri arasinda anlamli farklilik var midir?

Arastirmada farkli KSB sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat materyalinde bulunan
sunum tirlerine yapilan toplam odaklanma sureleri incelenmistir. Materyalde yazili metne
yapilan toplam odaklanma sireleri bakimindan anlamli farklihk gérilmemistir (Dlstik Dizey
KSB: x=3.34, SS=1.20; Yiiksek Diizey KSB: x=2.78, SS=.80; U=13.00, Z=-1.14, p>.05). Ayrica
disuk dizey KSB’ye sahip 6grenciler (¥x=40.6, SS=7.23; ¥=10.28, SS=4.75) ile yiksek dizey
KSB’ye sahip 6grencilerin (x¥=41.1, SS=1.06; ¥=9.92, SS=4.88) konu ile ilgili gbrsele (U=18.00,
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Z=-.43, p>.05) ve videoya (U=71.00, Z=-.67, p>.05) yaptiklari toplam odaklanma sireleri
arasinda anlamli farkhlik olmadigi bulunmustur.

3.5. Farkh kisa siireli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (disiik ve yiiksek) farkh dikkat
tasarimlarindaki (boliinmiis ve odaklanmis) odaklanma sayilari (OSA) arasinda anlamh
farkhilik var midir?

Arastirmada farkli KSB uzamlarina sahip 6grencilerin farkl dikkat tasarimlarinda bulunan
sunum tirlerine yaptiklari odaklanma sayilari incelenmistir.

a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin béliinmiis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklari odaklanma sayilari arasinda anlamli farkhlik var midir?

Bolinmis dikkat materyalinde bulunan sunum tirlerine yapilan odaklanma sayilari
bakimindan farkli KSB uzamlarina sahip 6grenciler karsilastirilmistir. Yapilan analizlerde disiik
diizey KSB’ye sahip 6grenciler (x=32.67, S5=11.38) ile yiksek diizey KSB’ye sahip 6grenciler
(¥=46.29, SS=18.65) boluinmis dikkat materyalinde bulunan yazili metine yaptiklari
odaklanma sayilari arasinda anlamh farklilik olmadigi gérilmastir (U=13.00, Z=-1.14, p>.05).
Ayrica diisik diizey KSB’ye sahip 6grenciler (¥=24.67, SS=20.36) ile yliksek diizey KSB’ye sahip
ogrencilerin (x=16.29, SS=8.60) konu ile ilgili gorsele yaptiklari odaklanma sayilari arasinda
anlamh farkhhk gorilmemistir (U=14.50, Z=-.93, p>.05). Konu ile ilgili olmayan gorsellere
yapilan odaklanma siireleri incelendiginde, 6grencilerin KSB uzamlarina gore farkhlik olmadigi
belirlenmistir (Dlisik Diizey KSB: X¥=3.83, SS=2.56; Yiksek Diizey KSB: Xx=5.00, SS=3.46;
U=18.50, Z=-.36, p>.05). Benzer durum videoya yapilan odaklanma sayilari igin de gegerlidir
(Dusuk Dlzey KSB: x=46.50, SS=5.50; Yiiksek Diizey KSB: ¥=37.71, SS=8.40; U=8.00, Z=-1.86,
p>.05).

b) Farkli KSB uzamina sahip égrencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklari odaklanma sayilari arasinda anlamli farkhlik var midir?

Farkl KSB uzamina sahip 6grencilerin odaklanmig dikkat materyalindeki sunum tirlerine
yaptiklari odaklanma sayilari incelenmistir. Yapilan analizlerde odaklanmis dikkat
materyalinde bulunan yazili metne yapilan odaklanma sayilari bakimindan dusik dizey KSB
ogrenciler (x=12.67, SS=4.93) ile yiksek diizey KSB 6grenciler (X¥=11.29, SS=2.43) arasinda
farklihk olmadigi gérilmistir (U=18.50, Z=-.36, p>.05). Benzer durum konu ile ilgili gorsel ve
video icin de gecerli olup, dislik diizey KSB’ye sahip 6grenciler (x=119.17, SS=19.15; ¥=23.50,
SS=12.22) ile yuksek diizey KSB’ye sahip 6grenciler (x=109.43, SS=15.28; x=24.71, S5=13.09)
arasinda anlamli farkhhk gortlmemistir (Konu ile ilgili gérsel: U=18.00, Z=-.43, p>.05; Video:
U=81.00, Z=-.15, p>.05).

3.6. Farkh kisa sireli bellek uzamlarina sahip 6grencilerin (disiik ve yiiksek) farkh dikkat
tasarimlarindaki (boliinmiis ve odaklanmig) ziyaret sayilari (ZS) arasinda anlamh farklilik var
midir?

Yapilan g¢alismada dusiik dizey ve yuksek diizey KSB’ye sahip 6grencilerin sunum
tirlerine yapmis olduklari ziyaret sayilari incelenmistir.
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a) Farkli KSB uzamina sahip 6grencilerin béliinmiis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklari ziyaret sayilari arasinda anlamli farklhilik var midir?

Farkl KSB 6grencilerin bélinmis dikkat materyalinde sunum tirlerine yaptiklari ziyaret
sayllari incelenmistir. Elde edilen bulgularda yazili metne yapilan ziyaret sayilari bakimindan
distk duzey KSB’ye sahip 6grenciler (¥=9.83, SS=7.33) ile yliksek diizey KSB’ye sahip
ogrenciler (x=8.71, SS=3.68) arasinda farkhlik olmadigi gérilmustir (U=19.00, Z=-.21, p>.05).
Ayrica duslk diizey KSB'ye sahip 6grenciler (X=10.00, S5=6.96) ile yiksek diizey KSB’ye sahip
ogrencilerin (x¥=9.43, SS=4.68) konu ile ilgili gorsele yaptiklari ziyaret sayilari arasinda anlamli
farklihk olmadigr bulunmustur (U=20.00, Z=-.14, p>.05). Benzer sekilde konu ile ilgisi olmayan
gorsele (Duslik Diizey KSB: x=3.00, S5=2.00; Yiksek Diizey KSB: X=3.86, SS=2.96; U=18.50, Z=-
36, p>.05) ve videoya (Dlisik Dilizey KSB: x¥=9.50, SS=3.02; Yiksek Diizey KSB: x=10.57,
SS=1.72; U=15.00, Z=-.86, p>.05) yapilan ziyaret sayilari bakimindan gruplar arasinda anlamli
farkhlik gérilmemistir.

b) Farkli KSB uzamina sahip égrencilerin odaklanmis dikkat materyalindeki sunum
tiirlerine yaptiklari ziyaret sayilari arasinda anlamli farklhilik var midir?

Disik dizey ve ylksek diizey KSB uzamlarina sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat
materyalinde bulunan sunum tirlerine yapmis olduklari ziyaret sayilari incelenmistir. Yapilan
analizlerde yazili metne yapilan ziyaret sayilarinda disik diizey KSB 6grenciler (x=2.33,
SS=1.96) ile ylksek dizey KSB’ye sahip o6grenciler (x=2.29, SS=.95) arasinda farklilik
gorulmemistir (U=17.00, Z=-.60, p>.05). Ayrica materyalde videoya yapilan ziyaret sayilari
bakimindan gruplar arasinda anlamli farkhhk olmadigi gérilmustiir (Dislk Dizey KSB: X=6.67,
SS=3.72; Yuksek Duzey KSB: x=6.14, SS=2.85; U=20.50, Z=-.07, p>.05). Fakat, disiik dizey
KSB’ye sahip 6grencilerin (x=3.83, SS=1.60) odaklanmis dikkat materyalinde bulunan konu ile
ilgili gorsele ylksek diizey KSB’ye sahip 6grencilerden (xX=2.00, SS=1.00) daha fazla ziyaret
ettigi, basvurdugu gorilmustir (U=4.50, Z=-2.43, p<.05).

Tartisma

G0z izleme, son yillarda egitim arastirmalarinda kullanilan ve 6grencilerin bilgi isleme
stireclerine iliskin ¢ikarim yapmayi saglayan bir yéntem olmustur. Ogrenme ortamlarindan
yararlanan 6grenciler arasinda bulunan bilissel bireysel farkhliklar, 6grenme ortamindaki bilgi
isleme sureglerine yansimaktadir. Bu nedenle 6grencilerin biligsel bireysel farkliliklarini temel
alarak farkli 6grenme ortamlarinda bilgi isleme sireglerine olan etkilerinin incelenmesi
0grenme ortamlarinin bireysellestirilmesi ve bunun bir sonucu olan daha etkili bir 6grenme
yasantisinin saglanmasi bakimindan énemlidir. Bu nedenle bilgi isleme kuramlarinda énemli
yeri olan KSB kapasitelerine gore oOgrencilerin farkli dikkat tasarimlarina sahip 6grenme
ortamlarinda bilgi isleme sireglerine yonelik ¢ikarim yapmak igin 0Ogrencilerin goz
hareketlerinin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmada farkli KSB uzamlarina sahip 6grencilerin materyallerde bulunan sunum
turlerine yaptiklari ilk odaklanmaya kadar gegen sireler incelenmistir. Bu gbz metrigi, bilgilerin
secilmesi, organize edilmesi, gorsel arama yaparak bilgiye ulasma siiresini belirlemek adina
kullanilmaktadir (Scheiter ve Eitel, 2015, 2017; van Meeuwen ve digerleri, 2014). Schmidt-
Weigand ve arkadaslarinin yapmis oldugu ¢alismalarda bolinmis dikkat ve odaklanmis dikkat
materyallerinde ilk olarak yazili metne odaklanacaklarini, okuma davranisi ile baslayacaklarini
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ve aralarinda farklilik olmadigini belirtmislerdir (Schmidt-Weigand, Kohnert ve Glowalla,
2010a; 2010b). Fakat Schmidt-Weigand ve arkadaslari c¢alismalarinda bireysel biligsel
farkhliklar ele alarak bir degerlendirmede bulunmamiglardir. Fakat bu arastirma sonucunda
KSB kapasitelerinin bélinmus ve odaklanmis dikkat tiirlerindeki materyallerde bulunan sunum
tirlerine yapilan ilk odaklanmaya kadar gegen sureler Gizerinde etkisinin olmadigi géralmastir.
Her ne kadar Torgersen ve Saeverot (2016) tarafindan KSB uzamlari yiiksek olan kisilerin
gorselleri kolaylikla tanimladigi belirtilse de, bu durumun gbéz hareketlerine yansimadigi
soylenebilir. Ele alinan ¢alismalarda farkh bulgularin elde edilmesinin materyal igeriginde
kullanilan gorsellerin ve videolarin farkh 6zelliklere sahip oldugu gérilmektedir. Materyaldeki
sunum tiri igeriklerinin ve 6zelliklerinin arastirmacilar tarafindan géz éniinde bulundurularak
yeniden degerlendirilmesi distnulebilir.

Arastirmada 6grencilerin yapmis olduklari ilk odaklanma sireleri bilginin segilmesi ve
organize edilmesi durumlarinin belirlenmesi amaciyla incelenmistir. Arastirma sonucunda
farkh KSB kapasitelerine sahip 6grencilerin bélinmis ve odaklanmis dikkat materyalindeki
sunum tlrlerine yapmis olduklari ilk odaklanma siireleri arasinda farkhlik goriilmemistir.
Scheiter ve Eitel (2017) ¢oklu 6grenme ortamlarinda yapilan ilk odaklanmalarin kasith olmayan
temel dikkat olgusu ile ilgili oldugunu belirtmistir. Bu bakimdan materyallere yapilan ilk
odaklanma siirelerinin aralarinda farkliik olmamasinin sebebinin kasitl davraniglar
olmamasinin sebep oldugu dusiinilebilir.

Odaklanma sureleri metrigi 6grencinin bilgi edinimini, bilgiyi anlama durumuna yonelik
¢ikarim yapmanin yani sira 6grenme siirecindeki 6grencinin bellek yikini ifade etmektedir
(Majooni, Masood ve Akhavan, 2016; Schwonke, Berthold ve Renkl, 2009; Tabbers ve digerleri,
2008; van Gog ve digerleri, 2009). Arastirmada 6grencilerin bolinmis dikkat ve odaklanmis
dikkat materyallerinde bulunan sunum tirlerine yapmis olduklari odaklanma sireleri
incelenmigstir. Farkh KSB uzamlari dikkate alinarak yapilan incelemede 6grencilerin bolinmis
dikkat ve odaklanmis dikkat materyallerinde gosterdikleri odaklanma sireleri arasinda farklilik
gorilmemistir. Bazi arastirmacilar odaklanma sireleri gibi gorsel dikkat davraniglarinin yazili
metin odakl oldugunu ileri siirerken (Liu ve Chuang, 2011; Schmidt-Weigand, Kohnert ve
Glowalla, 2010a), bazi arastirmacilar gorsellerin bilgi edinimi icin glicli kaynaklar oldugu ve
performansi artirdig belirtmistir (Lindner, Eitel, Strobel ve Koller, 2017; Majooni, Masood ve
Akhavan, 2016). Alanyazinda bulunan bu celiskili ifadeler ele alindiginda arastirmacilarin
sunum turleri 6zelliklerini ve KSB uzamlari gibi farkli biligsel bireysel farkhliklarini dikkate alarak
sunum turlerine yapilacak odaklanma sirelerinin yeniden arastiriimasi diigstintlebilir.

Arastirmada materyallerde bulunan sunum tirlerine yapmis olduklari toplam
odaklanma sureleri incelenmistir. Toplam odaklanma siiresi, bir sunum tiriine gosterilen
gorsel dikkat miktarini ve katihmi belirten g6z metrigidir (Jarodzka ve digerleri, 2015;
Schwonke, Berthold ve Renkl, 2009). Arastirmada farkl KSB uzamlarina sahip 6grencilerin ilgili
gorsel ve video igeriklerine yaptiklari toplam odaklanma sireleri bakimindan farkhihk
gorilmemistir. Benzer bigimde disuk diizey KSB’ye sahip 6grenciler ile ylksek diizey KSB’ye
sahip 6grencilerin odaklanmis dikkat materyalinde yazili metne yapmis olduklari toplam
odaklanma sireleri farkhlik bulunmamaktadir. Fakat ylksek diizey KSB 6grencilerin bélinmus
dikkat materyalinde yazili metne yapmis olduklari toplam odaklanma siresinin disuk diizey
KSB’ye sahip 6grencilerden daha uzun oldugu bulunmustur. Yapilan gesitli ¢alismalarda
o6grenmenin metin odakli oldugunun belirtilmesi (Hannus ve Hydna (1999)'dan akt. Jarodzka
ve digerleri, 2015; H.-C. Liu ve Chuang, 2011; Schmidt-Weigand, Kohnert ve Glowalla, 2010b)
ve disik dizey biligsel kapasitelere sahip 6grencilere odaklanmis dikkat materyallerinin
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sunulmasi gerektiginin onerilmesi (Bayram ve Mutlu Bayraktar, 2012) disiik dizey KSB’ye
sahip 06grencilerin boélinmuis dikkat materyallerindeki yazili metinlere daha az sureli
odaklanma davraniglarindan dolayi oldugu séylenebilir. Buradan yola gikarak bélinmus dikkat
materyallerinde disiik diizey KSB’ye sahip 6grencilerin yazili metinlere olan katilimi daha az
olacagindan, bilgilerin agirlikli olarak gorsel ve video gibi sunum tirleri ile yapilmasi gerektigi
disiandlebilir.

Arastirmada 6grencilerin materyallerde yapmis olduklari odaklanma sayilari bilgi isleme
dizeyini belirlemek amaciyla incelenmistir. Alanyazinda odaklanma sayilarina iliskin yapilan
¢alismalarda odaklanmis dikkat materyallerinde gorsel ve videolara, bdélinmus dikkat
materyallerinde ise yazili metne daha fazla odaklanma davranisi gosterildigi belirtilmistir
(Mutlu Bayraktar ve Bayram, 2017). Fakat bilissel bireysel farkhlk olarak ele alinan farkli KSB
uzamlarina gore 6grencilerin bolinmus ve odaklanmis dikkat materyallerinde sunum tirlerine
yapmis olduklari odaklanma sayilari arasinda farklilik bulunmamistir.

Materyallerde bulunan sunum tirlerinden edinilen bilgilerin entegre edilme durumunu
belirlemek amagli yapilan yeniden ziyaret sayilari incelenmistir. Farkli KSB uzamlarina sahip
ogrencilerin boélinmis dikkat materyallerinde bulunan sunum tirlerine yapmis olduklar
ziyaret sayilari bakimindan farkhlik bulunmamigtir. Bolinmis dikkat materyalinde bulunan
yazili metinden aldigi bilgiyi tutarak ilgili gorselde arama davranigi gosterecegine iliskin
varsayim goz online alindiginda KSB kapasitelerinin arasinda farklilik olmamasi beklenmedik
bir bulgu olmustur. Clinki alanyazinda yapilan benzer galismalarda katilimcilarin metni
okurken gorselde ilgili olan bolgelere gegisler yaptigi belirtilmistir (Liu ve Chuang, 2011). Bir
bagka ¢alismada basili materyal Gizerindeki ziyaret sayilarini inceleyen Holsanova, Holmberg
ve Holmqvist (2009) 6grencilerin metinde belirli bir okuma gergeklestirdikten sonra gorsellerle
arasindaki baglantiyi kurmak igin gegisler yaptigini belirtmektedir. Burada yazili metin ile
gorsel arasindaki iliski diizeylerinin degerlendirilerek yeniden arastirilmasi distinilebilir. Ayni
zamanda bu durumu agiklamak igin ¢alisma kapsaminda ele alinmayan fakat farkh KSB
kapasitelerine sahip 6grencilerin gozu ile izledigi yola iliskin nitel veriler saglayan tarama yolu
(scanpath) metrigi ile yeniden degerlendiriimesi yararli olabilir.  Odaklanmis dikkat
materyalinde bulunan yazili metin ve videoya yapilan ziyaret sayilarinda yine farkhlik
gorilmemistir. Fakat disik dizey KSB’ye sahip 6grenciler odaklanmis dikkat materyalinde
bulunan ilgili gorsele yiiksek diizey KSB’ye sahip 6grencilerden daha fazla ziyaret yaptigi
gorulmastir. Materyalde ilgili gérsel yazili metin ile entegre olarak verilmesinden dolayi bu
davranisinin entegre etmek amaciyla olmadigi, diisiik diizey KSB uzamlarina sahip 6grencilerin
cevresel uyaranlardan etkilenerek ilgili gorselden ayrilma davranisi gosterdigi soylenebilir.
Diusik dizey KSB’ye sahip 6grencilerin ¢evrede bulunan uyaricilardan etkilenmemesi igin
uyaranlarin azaltilmasi ve 6grencinin dikkatlerinin bilginin sunuldugu ortamda tutulmasi
konusunda cesitli yontemler (6r; ok ile yonlendirme) arastirilabilir ve etkilerine gore tasarim
uygulamalari yapilabilir.

Sonuglar

Bu ¢alismada farkli KSB uzamlarina sahip 6grencilerin farkh dikkat tasarimlarina sahip
¢oklu ortamlardaki 6grenme deneyimlerinde gz hareketleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda farkh dikkat tasarimina sahip materyallerdeki sunum tirleri tGzerinde sergilenen
goz hareketlerinde bilissel bireysel farkliliklarin etkisi gortlmustir. Farkli KSB sahip
ogrencilerin bélinmus dikkat materyalindeki yazili metne yapmis olduklari toplam odaklanma
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sureleri ve odaklanmis dikkat materyalindeki ilgili gbrsele yapmis olduklari yeniden ziyaret
sayllari arasinda farkliliklarin olmasi sunum tirlerine olan katilim ve gevresel uyaranlardan
etkilenmek gibi bilgi isleme suireglerine yansiyacagi ifade edilebilir. Bu durumlara iliskin olarak
yukarida gesitli arastirma ve uygulama o6nerileri sunulmustur. Ayrica 6grencilerin bireysel
farkhliklarinin g6z 6niinde bulundurularak bilgi isleme siireglerinin degerlendirilmesi tasarimin
etkililigine iliskin ¢ikarim yapmak igcin 6énemlidir. Farkli KSB uzamlarina sahip 6grenciler
arasinda elde edilen bu farkhliklarin, bilgi isleme slrecinde etkili baska bilissel bireysel
farkhliklari ele alinarak boélinmis ve odaklanmis dikkat tasarim ilkelerinin yeniden
degerlendirilmesi bakimindan 6nemli olacagi duslinilebilir.
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