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Oz. Bu calismada, Tiirkiye’de 1926’dan giiniimiize Cumhuriyet dénemi ilkokul matematik dersi 6gretim
programlarinda matematik okuryazarligi icin yapilan dizenlemelerin karsilastirmali olarak incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma, nitel bir ¢alisma olup dokiiman incelemesi yontemi kullaniimistir. Cumhuriyet tarihi
boyunca uygulamaya konulan on 6gretim programinin yazili metinleri arastirmanin veri setini olusturmustur.
Matematik okuryazarhgl baglaminda alanyazindaki tanimlarin incelenmesiyle bu kavrami sekillendiren yedi
tema belirlenmistir. Matematik 6gretim programlarinin yazili metinleri belirlenen her bir tema kapsaminda
icerik analizine tabi tutulmustur. Analizler sonucunda, programlarda matematik okuryazarliginin temalara gore
kullanim amaci, yéntemi ve ydnlendirmelere iliskin degisiklikler yapildigi belirlenmistir. Ayrica, Bilgi ve iletisim
Teknolojileri Kullanimi temasi disindaki diger tim temalarin Cumhuriyet’in ilanindan glinimiize kadar tim
programlarda, degisen vurgulamalar ve cesitlilik gdsteren bir terminolojiyle yer aldigi gorGlmustir. Bilgi ve
iletisim Teknolojileri Kullanimi temasina ise ilk olarak 1998 &gretim programinda yer verildigi ve o yildan
itibaren gliniimiize kadar olan tiim Ogretim programlarinda bu temanin da yer aldigi ortaya cikmistir.
Cumbhuriyet tarihi boyunca ilkokul diizeyinde uygulamaya konulan matematik programlarinin matematigin
ogrenciler icin anlamh sekilde 6grenilmesi, kullaniimasi, iliskiler kurulabilmesine degisen boyutlar ve farklilik
taslyan vurgular Gzerinden 6nem verdigi goralmastar.

Anahtar Kelimeler: Matematik Okuryazarligl, Matematik Ogretim Programlari, Tarihsel inceleme

Abstract. This study aims to make a comparative analysis of the curricula documents put into practice during
the Turkish Republican period in terms of mathematical literacy as part of instructional arrangements. In the
context of mathematical literacy, definitions in the literature were examined and seven themes related to
mathematics literacy were identified. The data set for the study was obtained from official curricula documents
published during the Republican period. The study was a qualitative research designed with document analysis
method. In the context of mathematical literacy, seven themes shaping this concept were determined by
examining the definitions in the literature. The curricula documents were analysed under seven predetermined
themes with content analysis. According to themes, the analysis of the data yields three main categories with
regard to mathematics literacy: objectives, method and orientation. It was found that all the themes except the
use of Information and Communication Technologies were present in all curricula since the proclamation of the
Republic. The theme of the use of Information and Communication Technologies was first introduced in the
1998 curriculum and this theme has been included in all curricula since that year. The analysis of curricula
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documents implemented at primary level has shown that mathematics programs attaches importance to the
meaningful learning, use and establishment of relationships with varying degrees and differing emphasis.
Keywords: Mathematical Literacy, Primary School Mathematics Curriculum, Historical Analysis.
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Extended Abstract

Introduction. One of the main objectives of mathematics education is to establish meaningful
relationships between the mathematics needed in daily life and school mathematics. Perhaps this is
why the focus of mathematics education has shifted towards realistic practices where mathematics is
associated with everyday life. However, numerical and measurement skills that form the basis of
mathematical knowledge necessary for the participation in today’s society are no longer considered
sufficient (Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2012). With the
developing technology, the use of mathematics in daily life is increasing and there is a need for more
than traditional mathematics (Rosa & Orey, 2015). Therefore, it has become an important objective
for individuals to be able to transfer mathematical knowledge acquired through schooling and
experience to situations they encounter in daily life, to use them in various situations and to
interpret them rationally. All these features are related to, what is known as, mathematical literacy,
which is necessary for citizens with critical thinking skills and productive qualities in solving the
problems that are faced today and will be faced in the future (Organisation for Economic Co-
operation and Development [OECD], 2006). Mathematical literacy has become an important
objective for school mathematics and hence for the curricula documents. In this context, hence, it is
important to study the mathematical literacy as expressed in the curricula documents. To gain more
insights with a deeper understanding, historical analysis of curricula documents regarding
mathematics literacy will be useful. Such examination will help to understand the foundations of
today’s practices of school mathematics to bring up responsive citizens with the mathematical
literacy skills. Therefore, in this study, it is aimed to examine the primary school mathematics
curricula of the Turkish Republican period and to analyse the mathematics curriculum documents
from the perspectives of mathematical literacy.

Method. This study is a qualitative research and document analysis method was used in the
research. The data set of the study consisted of written texts of ten different primary school
mathematics curricula documents which were put into practice in the Turkish Republican period. The
analysis was performed on the basis of seven dimensions extracted from the relevant literature and
content analyses were carried out for each dimension. Open and axial coding steps were followed in
the content analysis process.

Results. A total of seven themes were identified based on the dimensions presented in the
conceptual framework in the context of mathematical literacy: mathematical justification, the
relationship of mathematical knowledge with the real world, the connection of mathematics with
other disciplines, the use of mathematical tools, the use of information and communication
technologies, reasoning, and multiple representations. These seven themes in the context of
mathematics literacy are examined in detail in the curriculum. It was seen that the themes related to
mathematical literacy, except for the use of information and communication technologies, were
included in all the Republican curricula documents. The use of information and communication
technologies category appeared to be included in the 1998 curriculum for the first time and started
to exist in each subsequent curriculum until present day. The findings obtained from the content
analysis conducted under each theme detailed within the scope of mathematics literacy were also
shared.

Discussion and Conclusion. The programs that were put into practice in the Republican period aimed
to enable students to make connections between mathematical knowledge and daily life outside the
school. Mathematical literacy is considered to be important not only to grasp new advancements,
but also to reveal the close relationship of mathematics with other disciplines such as science and art
and to make students aware of these relations. Therefore, it is observed that curricula documents
historically put an effort to relate mathematics to other courses and disciplines. When the findings
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were examined, it has become clear that the use of tools in mathematics teaching was included in all
programs throughout the history of the Republic. However, there is a historical difference in the
types of tools used in mathematics. Depending on the use of tools and widespread production, some
changes were apparent in their use over time. The curricula documents were examined with regard
to the theme of information and communication technologies. This examination revealed that
curricula documents considered technology based on the types and purposes. The purposes
identified in the documents were teaching technology use, providing meaningful mathematics
teaching and facilitating teaching. When the mathematical programs of the Republican period
considered holistically, it can be said that reasoning and/or prediction have been characteristics for
all programs from past to present. The examination of the curricula documents on the theme of
connection between different representations focused on the contributions and utilization of
different representations. Programs put emphasis on the affective development, contribution to
learning and cognitive development, and contribution to teaching effectiveness. It can be said that
curricula have a certain perspective on how mathematical notions and concepts should be
represented in teaching. The use of different representations and the variety of representations are
attached importance for mathematics teaching.

Throughout the Republican Period, the analysis of curricula documents implemented at
primary level has shown that mathematics programs attach importance to the meaningful learning,
use and establishment of relationships with varying degrees and differing emphasis. It was
determined that program development efforts in early Republican history focused on mathematics
literacy as an approach and idea. Certainly, it is a reality that the emphasis and explanations in the
programs have historically shown significant changes in parallel with our developing understanding
accumulated from the research and technological advancements. However, in the programs
implemented at primary level, there was an awareness about the importance of mathematical
justification, mathematical reasoning, significance and necessity of establishing connections with real
world and other disciplines. Curricula developers of the Republican period put considerable efforts,
at least at the level of written text, for the emergence of relevant practices. It is possible to say that
the concept of mathematical literacy is a quality which is aimed to be developed in the programs
with different dimensions. There is a need, however, for further research to determine how written
texts are put into practice and to what extent the expressed ideas come to life.
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Giris

Matematik egitiminin temel hedeflerinden biri glinlik hayatta ihtiya¢ duyulan matematik ile
okul matematigi arasinda anlaml iliskiler kurabilmektir. Belki de bundan dolayidir ki, matematik
egitiminin odagl seneden seneye soyut uygulamalardan matematigin ginlik hayatla iliskilendirildigi
gercekci uygulamalara dogru kaymistir (De Corte, 2004). Bununla beraber, bireylerin topluma katilimi
icin gerekli olan matematiksel bilginin temellerini olusturan sayisal beceriler ve dlgme becerileri artik
tek basina giinimiz matematigi icin yeterli gériilmemektedir (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization [UNESCO], 2012). Gelisen teknoloji ile matematigin giinlik yasamdaki
kullanim alanlari daha da artmakta ve artik geleneksel matematikten daha fazlasina ihtiyag
duyulmaktadir (Rosa ve Orey, 2015). Dolayisiyla, bireylerin egitim ve deneyimle edindigi
matematiksel birikimi glnlik hayatta karsilastigi durumlara aktarabilmesi, cesitli durumlarda
kullanabilmesi ve akilci bir sekilde yorumlayabilmesi agisindan iyi bir matematik okuryazari olmasi
onemli bir hedef haline gelmistir.

Matematik okuryazarligi bireyin diisiinen, lireten ve elestiren bir vatandas olarak bugiin ve
gelecekte karsilasacagl sorunlarin ¢éziimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme sireglerini
kullanarak, matematigin oynadigi roli anlama ve tanima kapasitesi olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2006). Benzer sekilde McCrone
ve Dossey (2007) de matematik okuryazarligini, matematigin giinliik hayat durumlarindaki roliini ve
islevini anlama, glnlik hayatta karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde matematigi ve matematiksel
surecleri kullanabilme kapasitesi olarak Ozetlemektedir. Benzer bir bakis acisiyla, Ersoy (2003)
matematik okuryazarliginin cagdas toplumda onemli bir ihtiyac haline geldigine deginmektedir.
Ozgen ve Bindak (2008) matematik okuryazarliginin kisilerin giinlik yasam ile iliskili uygulamalari
yapabilmesi, sayisal ve uzamsal iliskileri yorumlayabilmesi, glinlik hayat durumlarinda elestirel bakis
acisi ile yaklasabilmesi ve problem ¢6zme becerisi kazanabilmesi icin gerekli oldugunu ifade
etmektedirler. iskenderoglu ve Baki (2011) matematik okuryazarligini, matematigin gercek diinyada
oynadigl rolin farkina varilmasi icin bireysel kapasitenin kullaniimasi seklinde ele almaktadirlar.
Benzer sekilde Dede ve Yilmaz (2013) matematik okuryazarligi ve matematiksel vyeterliligi
iliskilendirmekle birlikte, bu yeterliligi toplumsal kapsayicilik, aktif vatandaslik, kisisel bilgi toplama ve
bilgi toplumunda istihdam edilebilirlik icin gerekli olan bir yeterlilik olarak degerlendirmektedirler.

OECD’nin Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) icerisinde yer alan matematik
uzman grubunun, matematik okuryazarligi kavramina iliskin yaptiklari agiklamalara bakildiginda, bu
kavramin degisen ihtiyaclara gore sekillendigi gortlmektedir. OECD’nin matematik okuryazarhgina
iliskin aciklamalari baslangigta bireyin saglam bir yargilama yapabilmesi, matematigin gercek diinyada
oynadigl rolii algilayabilmesi, mevcut ve gelecekteki yasaminin gereksinimlerini anlayabilmesiyle
iliskili olarak ele alinmistir (OECD, 1999). Matematik okuryazarliginin bu tanimi matematiksel bilginin
glnlik hayattaki islevine ve elestirel degerlendirmesine odaklanmaktadir. Bununla beraber OECD
(2003) matematik okuryazarlik dizeylerinin ginliik hayatta karsilasilan durumlarda 6grencilerin
problem ¢b6zme becerisini, glinlik yasama etkin katilim icin gerekli matematiksel bilgi ve becerilerini
kapsadigini ifade etmektedir. Bu ifade ile problem ¢6zme ve diger matematiksel bilgi ve becerilerin
matematik okuryazarligl baglaminda giindeme geldigi gérilmektedir. OECD (2004) bu tanimi daha da
gelistirmis ve matematik okuryazarligini matematikle ugrasma, matematigi anlama ve tanimlama
yetenegi olarak ele alinmistir. OECD’nin bu bakis acisina gére, matematik okuryazarlig bireyin o anki
ve gelecekteki 6zel yasaminda, is hayatinda, akran ve arkadaslariyla arasinda gelisen sosyal
yasaminda yapicl, ilgili ve yansitict bir vatandas olmasi icin 6nemli gorilmustir. Bu tanimlama
matematigin glinlik hayat baglamini genisleterek matematigin islevi tGzerine yogunlasmistir. Sonraki
yilllarda OECD (2006) matematik okuryazarligi bireyin diisinen, Ureten ve elestiren bir vatandas
olarak bugiin ve gelecekte karsilasacagl sorunlarin ¢oziimiinde matematiksel dislinme ve karar
verme sireglerini kullanarak gevresindeki diinyada matematigin oynadig rolii anlama ve tanima
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kapasitesi seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimlamada matematiksel diisinmeye yapilan vurgu dikkat
¢cekmektedir. OECD (2009) tarafindan yapilan bir baska tanim matematik okuryazarligini, matematigin
onemini aciklama ve anlama, saglam temellere dayanan yargilara varma, yapici, ilgili ve duyarh bir
vatandas olarak kendi ihtiyaglarina cevap verecek sekilde matematikle ilgilenme ve matematigi
kullanma konularinda bireysel bir kapasite olarak ele almistir. Yakin zamanda yapilan bir baska
actklamada ise (OECD, 2013) matematik okuryazarligini, bireylerin, matematigin diinyada oynadigi
rolii anlamasi ve ihtiyaca doniik temellendirilmis kararlar verebilmesi; yapici ve yansitici yurttaslar
olarak glinlimiz bilgi toplumunda sosyal hayata katilim icin gerekli bir nitelik oldugu ifade edilmistir.

OECD’nin yillara gore matematik okuryazarligi kavramina iliskin tanimlamalari (bkz. OECD,
1999, 2003, 2004, 2006, 2009, 2013) ele alindiginda bu tanimlarin degistigi ve gelistigi yapilan
incelemelerde gorilmektedir. Gelisim kacinilmaz olarak degisimin bir Grintdir. Bu nedenle ginlik
hayatin getirdigi yenilikleri takip etme ve hayata yansitmanin yenilikci toplumlarin 6nemli bir 6zelligi
oldugu soylenebilir. Bu kapsamda matematik okuryazarligi kavramina iliskin 6gretim programlarinda,
en azindan yazili metin dizeyinde, yapilmasi planlanan diizenlemelerin nasil ele alindigini tarihsel
olarak incelemek 6nem tasimaktadir. Programlarda yapilacak tarihsel incelemeler ile elde edilecek
veriler glinimuzdeki 6gretim programlarinin dayandig ilkeler ve temeller hakkinda da bize bilgi
verecektir. Boylece, llke olarak bu konudaki tarihsel birikimimiz ve bu alanda yaptigimiz uygulamaya
doniik ¢alismalar hem insan yetistirme politikalarimizin anlasilmasina isik tutacak hem de gelecege
donik politika ve (yenilikgi) uygulama gelistirme ¢alismalarimizda yol gosterici olacaktir. Bu konuda
edinecegimiz bilgi ve birikimlerle degisen diinya ve artan matematik okuryazarligi ihtiyacina iliskin bir
takim somut c¢ikarimlarda bulunmak mimkiin olacaktir. Ulkemizde matematik &gretim
programlarinda yapilan degisiklikler, birkag istisna hari¢ (6rn. Ozmantar ve Oztiirk, 2016; Ozmantar,
Agac ve ilgiin, 2017; Ozmantar, Akkog, Kusdemir-Kayiran ve Ozyurt, 2018) detayli bir tarihsel
incelemenin konusu olmamistir. Bu acilardan bakildiginda Cumhuriyet donemi 6gretim
programlarinin  matematik okuryazarligi perspektifinden tarihsel olarak incelenmesi ©6nemli
gorilmektedir. Bu ¢alismada, Cumhuriyet dénemi ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin
tarihsel olarak incelemeye tabi tutulmasi ve matematik 6gretim programlarinin matematik
okuryazarligi perspektifinden analizlerinin gergeklestiriimesi amaglanmistir.

Yukarida belirtilen amaca doniik olarak bu calismada, 6ncelikle Cumhuriyet déneminde
uygulamaya konulan ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin degisimlerine iliskin kisa bir
kronolojik bilgi sunulmustur. Daha sonra analiz ¢cercevesi olarak kullanilan matematik okuryazarhgi ile
ilgili kavramsal cerceve paylasiimis olup ardindan arastirmanin yontemi hakkinda bilgi verilmis ve
analiz sireci aciklanmistir. Son olarak elde edilen bulgular matematik okuryazarhg kavraminin
O0gretim programlarinda ele alinis sekli, diizeyi ve donemsel degisimlerine odaklanilarak tartisiimistir.

Cumhuriyet Dénemi ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlan

Cumhuriyet tarihi boyunca matematik 6gretim programlarinin temel olarak 11 kez degisime
ugradigl soylenebilir. Gelistirildikleri yillar itibariyle belirtmek gerekirse, bunlar; 1924, 1926, 1936,
1948, 1968, 1983, 1990, 1998, 2005, 2015 ve 2017 programlaridir (bkz. Erglin ve digerleri, 2015).
1924 programi Cumhuriyet kurulduktan hemen sonra uygulamaya konulan gecis niteligindeki bir
programdir. Kisa bir slire uygulamada kaldiktan sonra 1926 yilinda yenilenmistir. Devreler arasi
geciste rastlanan kopukluklardan dolayi siklikla elestirilerin konusu olan 1926 programi on yil
uygulamada kalarak 1936 yilinda yenilenmistir. 1936 programi bilimsel program gelistirme anlayisini
yansitmadigi gerekgeleriyle elestirilmis ve 1948 yilinda yeni bir matematik programi hazirlanmistir.
1948 programi, Ozellikle yogun icerik yliklemesi ve 06grencinin daha ¢ok bilissel gelisimine
odaklanmistir. Bu 6nemli eksiklige ragmen 1948 programi 20 yil uygulamada kalmistir. Cumhuriyet
tarihinde bilimsel program gelistirme yaklasiminin ilk meyvelerinden olan 1968 programi birgok
yenilik getirmistir. Bunlar arasinda, 6grencilere kendi 6grenme siireglerinde sorumluluklar verilmesi;
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tartisma ve degerlendirme kavramlarini egitim sistemine tasinmasi 6zellikle belirtiimesi gereken
ozelliklerdir.

1983 yilinda 2142 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan program modeli esas alinarak yeni bir
program gelistirilmis ve bir takim 6n calismalar sonrasinda 1985-1986 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulmustur. Bu program daha oncekilerle karsilastirilmayacak kadar hacimli
hazirlanmistir. 1990°h yillar sekiz yillik ilk6gretim biitinlGgl esas alinarak program olusturma
¢abalarinin yogunlastigi yillar olmustur. 1990 programi ile ilkokulu sekiz yillik bir biitlin olarak ele alan
bir program olusturulmustur. 1990’ yillarda gelistirilen programlar, bilimsel ve teknolojik gelismeleri
yansitmadigl, hedeflerin ve 6gretme-6grenme siirecine iliskin diizenlemelerin giincel gelismeleri takip
edemedigi gibi nedenlerle elestirilmistir. Bu elestiriler dikkate alinarak 2004 yilinda gelistirilen ve bir
yil sireyle pilot calismasi yapilan programlar 2005'ten itibaren yurt genelinde uygulamaya
konulmustur. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan 6gretim programlari
zaman icinde bir takim kigik revizyonlara ugramistir. 2015 yilinda 4+4+4 seklinde kademeli olarak
yeniden diizenlenen temel zorunlu egitime uygun olarak hazirlanan ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programinin uygulamaya konulmasi kararlastirilmistir. 2015 programi, Cumhuriyet’in ilanindan
itibaren ilkokul seviyesindeki egitimin 4 yil olarak diizenlendigi ilk program olma o&zelligi de
tasimaktadir. Kisa bir uygulama sonrasinda 2017 yilinda programlar yenilenmistir. 2017 programi
2018 vyilinda Tirkiye Yeterlikler Cergevesi ve degerler egitiminin de programlara eklenmesiyle
yeniden degismistir. 2017 ve 2018 programlari icerik olarak blyuk farklilklar tagimamistir. Bu
nedenle ¢alismamiz kapsaminda iki programin ortak analizleri gerceklestirilmistir.

Kavramsal Cergeve

Matematik egitimi alaninda son yillarda yapilan g¢alismalar matematigin 6grencilerin gercek
hayatina daha fazla hitap etmesine, bir takim soyut kavramlarin ve becerilerin 6gretilmesinden ziyade
gercek hayatin modellenmesini temel alan problem ¢ézme siirecinin 6nemine dikkat cekmislerdir (De
Corte, 2004). Bu yeni yaklasim matematik okuryazarlik kavraminin 6nemine yapilan vurgunun daha
da artmasina yol agcmistir. Bu ¢alisma kapsaminda matematik okuryazarlik kavrami OECD (2013)
tarafindan ele alinan ve asagida paylasilan tanima dayali olarak incelenmistir:

“Matematigin anlasilabilmesi, genglerin modern toplumdaki yasama hazirliklari icin merkezi
bir 6neme sahiptir. Glinlik yasamda karsilasilan sorunlarin ve durumlarin giderek artan bir
orani olmasi, profesyonel baglamlar da dahil olmak (izere, tam olarak anlasiimadan ve ele
alinmadan 6nce matematik, matematiksel akil yiriitme ve matematiksel araglari bir dlctde
anlamayi gerektirir. Matematik, genclerin hayatlarindaki kisisel, mesleki, sosyal ve bilimsel
yonleri ile ilgili sorunlar ve zorluklarla karsiladiklari igin kritik bir aractir. Bu nedenle, okuldan
cikan genclerin, énemli sorunlari anlamak ve anlamli problemleri ¢ozmek icin matematigi
uygulamak igin vyeterli derecede hazir olduklarini anlamak 6nemlidir. 15 yasinda bir
degerlendirme, bireylerin daha sonraki yasamda matematigi iceren karsilasacaklari farkh
durumlara nasil tepki verebileceklerine dair erken bir gésterge niteligindedir.” (s. 24).

Yukarida verilen tanimlama alanyazinda yapilan diger bircok agiklamayi da icerecek sekilde
yapilandiriimis oldugu gortlmustir. Bu tanim, toplumda yer edinecek bireylerin, hayatlarinda
karsilasabilecekleri sorunlarda matematik gibi dnemli bir enstriimani nasil ve nerede kullanacaklarina
iliskin 6nemli gostergeler sunmaktadir. Ayrica sunulan bu gdstergelerin ayni zamanda matematik
okuryazarligini boyutlandirdigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu tanimlama matematik okuryazarligini
genis bir cercevede acgiklamaktadir. Bu tanimdan yola ¢ikarak calismamizda da kullanilacak olan
matematik okuryazarligina iliskin asagidaki yedi boyut belirlenmistir:

¢ matematiksel gerekcelendirme,
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¢ matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskisi,

¢ matematigi diger derslerle iliskilendirme,

e matematik arag gereclerinin kullanimi,

¢ bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi,

e akil ylritme,

o farkh gosterimler arasi iliskilendirme olarak adlandiriimistir.

Bu calisma kapsaminda matematik okuryazarligi yukarida ele alinan yedi boyut ile
kavramsallastiriimaktadir. Ayrica cumhuriyet tarihi 6gretim programlarimizda tarihsel baglamda bu
yedi boyuta dayali olarak incelenecek ve analizler yirutilecektir.

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Cumbhuriyet donemi ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin matematik okuryazarhgi
perspektifinden incelenmesinin amacglandigi bu calisma nitel bir arastirma olup, arastirmada
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi
olarak, sistemli incelenmesi seklinde tanimlanmaktadir (Patton, 2014). Dokiiman analizi ile
karsilastirmali bir inceleme amaclandiysa eger, Bowen’e (2009) gbre bu inceleme degisim ve gelisimi
gozlemleyebilme imkani saglamaktadir. Bu calismada da 1926’dan 2018’e ilkokul matematik dersi
O0gretim programlarina ait yazili dokiimanlar lizerinde matematik okuryazarligina iliskin derinlemesine
incelemeler yapilarak karsilastirmali analizler gergeklestirilmistir. Boylece, tarihsel siire¢ icerisinde
ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda matematik okuryazarhg: baglaminda gergeklestirilen
diizenlemelerle ilgili meydana gelen degisim ve gelisim saptanmaya calisiimistir.

Arastirmanin Verileri ve Analiz Siireci

Arastirmanin veri setini Cumhuriyet déneminde uygulamaya konulan ilkokul matematik dersi
O0gretim programlarinin yazili dokiimanlari olusturmustur. Cumhuriyet tarihinde ilk olarak 1924
yilinda ilk Mektepler Miifredat Programi uygulamaya konulmus olmasina ragmen, 1926 programi
1924 programini kapsayan bir program niteligi tasidigindan dolayr analiz disinda tutulmustur.
Dolayisiyla, 1926’dan 2018’e kadar (2018 dahil) olan programlarin yazil metinlerinin tamami veri
kaynagini olusturmaktadir. Bununla beraber s6z konusu tim ilkokul matematik programlarinin
metinlerinde ifade edilen hedefler ve sinif diizeylerine gore ifade edilen amaclar arastirmanin veri
setini olusturmaktadir. Arastirmada olusturulan analiz seti daha 6nce belirlenen kavramsal ¢cerceveye
dayali olarak boyutlandiriimis ve daha sonra her boyuta iliskin icerik analizleri yuritilmustir. icerik
analizi stirecinde agik kodlama ve eksenli kodlama asamalari takip edilmistir (Corbin ve Strauss,
1990). Acik kodlama kavramlarin tanimlandigi, verinin o6zelliklerinin ve boyutlarinin bulundugu
analitik bir sire¢ olarak ele alinirken; eksenli kodlama veriyi iceren bir dizi prosediir olarak
tanimlanmakla (Strauss ve Corbin, 1990) beraber acik kodlama sonrasinda olusan kategori ve kodlar
arasinda baglanti kurarak kodlari bir araya getirme siireci olarak ifade edilmektedir (Theron, 2015).

Bu calisma kapsaminda acik kodlama asamasinda ilk olarak veri seti incelenmis ve matematik
okuryazarhgi ile ilgili dogrudan veya dolayli olarak yer alan ifadeler bir araya getirilerek isimlendirilmis
ve kodlar olusturulmustur. Agik kodlama ile ilgili kavramlar tanimlandiktan sonra benzer kategoride
olan kodlar bir araya toplanarak, tamamen ilgisiz olanlar ise elenerek eksenli kodlama yapilmistir. Bu
sireg ile kavramsal cercevede ifade edilen boyutlarda ortaya ¢cikan temalarin altinda yer alan kategori
ve kodlarin isimlendirilmesi, iliskilendirilmesi ve temel analitik kategorilerinin olusturulmasi sireci
tamamlanmustir.
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Veri analiz slirecinde Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi glivenirlik formali kullaniimis
olup, kodlayici glivenirligi %94 olarak hesaplanmistir. Bu siiregte arastirmaci ve bir alan uzmani veri
seti Uzerinde es zamanh olarak calismistir. Arastirmacinin ve alan uzmaninin kodlamalar
karsilastirilarak kodlayici glvenirligi test edilmis ve Gzerinde anlasmazhk/gorus ayriligr olan kodlar
Uzerinde tartisilarak uzlasma saglanincaya kadar lzerinde c¢alisimaya devam edilmistir. Uzlasi
sonrasinda olusturulan kod ve kategoriler alan uzmani bir dis gbézlemcinin gorisiine sunulmus,
boylelikle olusturulan kod ve kategorilerin gozlemlerin gegerliligini artiracak ¢alismalar (programlarin
belli bir kesitinin bu kod ve kategorilere gore analizi) yapiimistir. Boylelikle belirlenen kodlara iliskin
bulgulara rastlanmayan programlar da uzlasma ve dis gdzlemci kontrolii ile tayin edilmistir.

Bulgular

Matematik okuryazarligi baglaminda kavramsal cercevede sunulan boyutlara (matematiksel
gerekcelendirme, matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskisi, matematigi diger derslerle
iliskilendirme, matematik ara¢ gereclerinin kullanimi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi, akil
yuritme ve farkli gosterimler arasi iliskilendirme) dayali olarak toplam yedi tema belirlenmistir.
Matematik okuryazarhgl baglaminda ele alinan bu yedi temanin 6gretim programlarindaki ele alinis
sekilleri detayli olarak asagida yer alan tablolarda sunulmustur. Asagidaki tabloda (-) isareti ilgili
kodun karsilik geldigi programda yer almadigi; (+) isareti ise yer aldigi anlamindadir. Tablo 1'de
matematik okuryazarhgina iliskin temalarin Cumhuriyet donemi 6gretim programlarinda ele alinisina
iliskin bulgular gosterilmektedir.

Tablo 1.

Matematik okuryazarhgina iliskin temalarin Cumhuriyet dénemi 6gretim programlarinda ele alinisi
Tema 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Matematiksel gerekcelendirme + + + + + + + + + +
I:ﬂ;’ziesTatlksel bilginin gercek diinya ile . . . N . . N . .
Matematigi diger derslerle iliskilendirme + + + + + + + + + +
Matematik arag gereglerinin kullanimi + + + + + + + + + +
Bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi - - - - - - + + + +
Akil ylritme + + + + + + + + + +
Farkli gosterimler arasi iliskilendirme + + + + + + + + + +

Tablo 1 incelendiginde matematik okuryazarligina iliskin temalardan bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanimi kategorisi disindakilerin Cumhuriyet doénemi 06gretim programlarinin
tamaminda yer aldigi goriilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi kategorisinin ise 1998
O0gretim programinda ilk kez yer aldigi ve bu tarihten baslamak (zere sonraki her bir 6gretim
programinda varlik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Matematik okuryazarligi kapsaminda ele alinan her bir
tema altinda yritilen icerik analizlerinden elde edilen bulgular asagida paylasiimistir.

Matematiksel Gerekcelendirme

Matematik okuryazarligi kapsaminda ele alinan matematiksel gerekcelendirme amag,
yonlendirme ve yontem kodlari altinda incelenmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda matematiksel gerekcelendirme

Tema Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Amag + - + + + + + + + +
Matematiksel - -
. Yonlendirme - + - + + + + + + +
gerekgelendirme
Yontem + - + + + + + + - +

Tablo 2 incelendiginde amag¢ (1936 programi disinda), yonlendirme (1926 ve 1948
programlari disinda) ve yontem (1936 ve 2015 programlari disinda) kapsaminda Cumhuriyet donemi
Ogretim programlarinin tamaminda matematiksel gerekcelendirmeye yonelik vurgular yapildig
gorilmektedir.

Matematiksel Bilgi ve Gergek Diinyaya ile iliskisi

Matematiksel bilginin gercek dinya ile iliskilendirilmesi temasi altinda; glinlik hayat
problemlerini kurmak/c6zmek, giinlik hayatla iliskilendirmek ve islemlerin kavratilmasi olmak tzere
g farkli kategori olusturulmustur. Her bir kategori altinda ise amacg ve yontem kodlari belirlenmistir.
Buna dayali olarak yirutilen analiz sonuglari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Programlarda matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskisi
Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Giinlik hayat problemlerini Amag - - + + + + + + + +
kurmak/¢6zmek Yontem - - + + + + + + + +
Amacg + + + - + + - + + +
Gunlik hayatla iliskilendirmek -
Yontem + + + - + + - + + +
. Amag - - - - - + - - - -
Islemlerin kavratilmasi -
Yontem - - - - + - + - - -

Gunlik hayatta karsilasilan problemleri kurmak ya da bu problemleri ¢ozmek hem amag¢ hem
de yontem olarak 1926 ve 1936 yillari disindaki tim programlarda ifadelendirilmistir. Matematiksel
kavramlari glinlik hayatla iliskilendirme ise 1968 ve 1998 programlari disindaki tiim programlarda
hem ama¢ hem de yontem ifadeleri ile karsimiza ¢ikmaktadir. Matematik 6gretiminde yer alan dort
islemin glinliik hayatta kullanabilecek sekilde kavratiimasi ise oldukga sinirli olarak sadece 1983, 1990
ve 1998 yillarindaki programlarda amag ya da yontemleri ile islenmistir.

Matematigi Diger Derslerle iliskilendirme

Matematigi diger derslerle iliskilendirme temasinin 6gretim programlarindaki kullanim amaci
ve yontemiyle beraber bu iliskilendirmenin hangi dersler ile yapildig1 belirlenmistir. Bu incelemeye
iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4.
Programlarda matematigi diger derslerle iliskilendirme

Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Diger derslerle
Amag iliskilendirmede + + + + + + + + + +

beklenen gelisim

Ongériilen kullanim
sekli

Yéntem —
Matematikte i¢sel

baglant

Resim-ig + + +

Hayat bilgisi - + +

iliskilendirme
yapilan
dersler

Sosyal bilgiler - - -

Fen bilgileri - - -

is ve teknik egitimi - - - - +

+ |+ |+ |+

Guzel sanat egitimi - + - - -

Ogrencilerin matematik dersinde edindigi bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilmesi
beklenen bir gelismedir. Programlarin tamaminda bu amaca yo6nelik vurgularin yer aldigi
goritlmektedir. Bununla beraber matematigin diger derslerle nasil kullanilacagina iliskin yontemsel
acitklamalar 1926 disindaki programlarin tamaminda yer almaktadir. Bu kapsamda agirlikli olarak 6n
gorilen kullanim sekline iliskin aciklamalarin 6gretim programlarinda (1926 ve 2005 harig) ifade
edildigi belirlenmistir. Diger derslerle oldugu kadar matematik dersi kapsaminda bir konuda elde
edilen bilgi ve becerinin diger konularla iliskilendirilmesi adina yapilan vurgulara 1948, 1968 ve 2005
O0gretim programlarinda rastlanmistir.

Tarihsel olarak bakildiginda, matematik ile iliskilendirme yapilan dersler resim-is, hayat bilgisi,
sosyal bilgiler, fen bilgileri, is ve teknik egitimi, glizel sanat egitimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Matematigin agirlikh olarak resim-is ve sosyal bilgiler dersleri ile iliskilendirildigi gortlmektedir.
Yonteme iliskin agiklamalarin yer aldigi programlarda kullanim sekliyle ilgili yéntemden bahsedilmis
ve en az bir dersle iliskisi lizerine vurgu yapilmistir.

Matematik Arag Gereglerinin Kullanimi

Bu tema altinda matematik arag-gereclerinin kullanimina yonelik ifadeler ele alinmistir. Bu
kapsamda o6gretim programlarinda matematik ara¢ gereclerinin kullanim amaclari ve kullanilan
araclara yonelik ifadeler yer almaktadir.

Tablo 5.
Programlarda matematik aracg gereclerinin kullanimi
Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Dislince gelisimini
Amag des$teklen{iesi$ i ) * * * * * + + +
Somut eylem gergeklestirmesi + + + + + + + + + +
Kagit, karton, mukavva + - + + + - - - - -
Kullanilan Pergel, cetvel, gbnye, iletki - + + + + + + + + +
arag turleri  Giinlitk yasamdan nesneler + - + + + - - - - +
Karig, adim, kulag, vs. - - - + - - - - - -
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Metre / Metre seridi - + - + + + + - - +

Sayi dogrusu - - - + + + - - - -

Grafik, harita, plan vs. - - + - - + + - - -

Kesir kartlar - - - - - - - + - -

Milimetrik, noktali ve izometrik
kagit

Geometri tahtasi - - - - - - R

Birim kiipler - - - - - - -

Tangram - - - - - - -

Maket bigagi, makas - - - - - - -

Sayi kartlari - - - - - - + - + +

Onluk bloklar - - - - - - - + + +

Kesir takimlari - - - - - - - - + +

Tablo 5’'ten de goruldigi gibi, matematik dersi 6gretim programlarinda yer alan matematik
arag-gere¢ kullanimina yonelik hedefler iki kod altinda toplanmistir. Bu kodlar matematik arag-gereg
kullanimi ile distince gelisimini desteklemesi ve somut eylem gerceklestirmesi amaclarini vurgulayan
ifadelerdir. Dislince gelisimini desteklemek amaciyla kullaniimasina yonelik ifadeler 1926 ve 1936
programlari disinda diger tim programlarda yer almaktadir. En belirgin olarak pergel, cetvel, gonye
ve iletki gibi araglarin kullanimi 1936 yilindaki programdan giinimiize kadar tim programlarda
belirtilmektedir.

Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanimi

Bu temaya doniik olarak programlarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim amacglarina ve
kullanilan araglara yonelik 6gretim programlarinda yer alan ifadeler incelenmistir.

Tablo 6.
Programlarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi
Kategoriler  Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Teknoloji kullanimini 6gretmek - - - - - - + + + +
Kullanim Anlaml matematik 6gretimi i i i i i ) ) . . )
amaci saglamak
Ogretimi kolaylastirmak - - - - - - - + + +
Hesap makinesi - - - - - - + + + -
Kullanilan Bilgisayar - - - - - - + + + +
teknoloji internet - - - - - - - + + +
turleri Yazilimlar - - - - - - -+ -
Video, kaset vs. - - - - - - + - - -

Tablo 6 incelendiginde, bilgi ve iletisim becerilerinin kullaniminin 1998 sonrasindaki tiim
programlarda yer aldig1 goriilmektedir. Bununla beraber 2005 ve 2018 6gretim programlarinda bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kullanim amaclarinin tamamina, hesap makinesi, bilgisayar, internet ve
yazilimlar gibi gesitli teknoloji tiirleri ile deginildigi ortaya ¢ikmistir.
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Akil Yuriitme

Akil ylritme temasina iliskin 6gretim programlarinda ifade edilen hedefler ve bu konuda
ornekler verilip verilmedigi incelenmistir

Tablo 7.
Programlarda akil ylritme
Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Problem ¢6zme - - + + + + + + + j
islem yapma becerisi - + - + + + + + + +
Hedeflenenler -
Derin 6grenme + + + + + + + + + +
Degerlendirme - - - + + + + + . _
Uygulama Somut uygulama ornekleri  + + + + + + + + + +
onerileri Soyut uygulama 6rnekleri  + + + + + + + + + +

Tablo 7 incelendiginde, matematik okuryazarligi baglaminda akil yiritme; hedeflenen ve
uygulama onerileri kapsaminda farkli agirliklarda olmak tizere tim programlarda yer almistir. Bu
kapsamda hedeflenen derin 6grenme ve uygulama Onerisi olarak somut ve soyut uygulama 6rnekleri
tiim programlarda vurgulanmaktadir.

Farkli Gosterimler Arasi iliskilendirme

Farkh gosterimler arasi iliskilendirme temasi Ogretim programlarinda yer alan farkh
gosterimlerin katkilari ve temsil bigimleri olmak Uzere iki kategori ile ele alinmistir. Bu temaya iliskin
detaylar Tablo 8'de sunulmaktadir.

Tablo 8.
Programlarda farkli gésterimler arasi iliskilendirme
Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Duyugsal gelisime katkisi - - - - + + + + - -
Farkli e - - -
. . . Ogrenim ve bilissel gelisime
gosterimlerin + + + + + - - + + +
katkisi
katkilari —
Ogretim etkililigine katkisi + + + + + + + + + +
Somut-soyut + + + + + + + + + +
Temsil
- . Yari somut-soyut + + + + + + + + + +
bicimleri
Coklu gosterimler - + - + + + + + + +

Tablo 8 incelendiginde, farkh gosterimler arasi iliskilendirmenin tiim programlarda yer aldig
gorilmektedir. Tabloyu yatay olarak inceledigimizde katki kapsaminda 6gretimin etkililigine katkisi
ve temsil bicimleri baglaminda somut-soyut ve yari somut-soyut kodlarinin tim programlarda yer
aldigr gorilmektedir. Somut-soyut temsil bigimiyle; somut nesneler aracilliglyla matematiksel
kavramlarin kazandirilmasina isaret eden ifadeler ele alinirken; yari somut-soyut temsil bigimiyle
gercek hayatta var olan nesnelerin gorintileri veya resmedilmeleri ile matematiksel kavramlarin
ogretilmesine isaret eden ifadeler ele alinmistir. Tabloyu dikey olarak inceledigimizde ise 1983 ve
2005 programlarinin farklh gosterimler arasi iliskilendirmenin tiim bilesenlerine yer veren en kapsamli
programlar oldugu soylenebilir. 1983, 1990, 1998 ve 2005 programlari duyussal gelisimi de géz 6niline
almaktadir. Ote yandan 6gretim ve bilissel gelisimin 1990 ve 1998 disindaki tiim programlarda yer
aldigr gorilmektedir. Ayrica temsil bicimlerinden coklu gosterimler 1926 ve 1948 programlari

91



disindaki diger tiim programlarda ifade edildigi ortaya ¢cikmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boéliimde calismadan elde edilen bulgulara iliskin gerceklestirilen tartisma, her bir temaya
dayali olarak ayri basliklar altinda okuyucuyla paylasiimistir.

Matematiksel Gerekgelendirme

Bu calisma kapsaminda o6gretim programlarinda matematiksel gerekgelendirme becerisi
amag, yonlendirme ve yontem bilgilerinin paylasilip paylasiimadigina donik olarak incelenmistir.
1948 yilindan glinlimiize kadar uygulanan tiim programlarda matematiksel gerekgelendirmeye iliskin
amag ve yonlendirme ifadelerinin yer aldig1 goértlmistir. Bu konuda, 6érnegin, 1990 programindaki su
ifade dikkat ¢ekicidir: “Problemin ¢6ziimiinde basvurulacak islemi veya islemleri sebepleri ile birlikte
soyleme veya yazma” (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 1990, s. 28). Bu ifadeden de goruldiugi gibi
Cumbhuriyet donemi 6gretim programlari 6grencilerin matematigi anlamli bir sekilde kavramalarini ve
ifade etmelerini amag¢ edinmistir. Dursun ve Dede (2004) 68retim programlarinin belli araliklarla
yenilenerek vyapilan reformlarin 6grencilerin 6grendikleri matematigi anlayarak o6grenmelerini
amacladigini ifade etmislerdir. Bu calismanin sonucunda da bu ifadeyi destekleyici verilere
ulasiimistir. Matematiksel gerekcelendirme becerisinin 6grencilere kazandirilmasina donik bir
kayginin tiim programlarda yer alan bir 6zellik oldugu gorilmastir. Elbette 6grencilerin matematiksel
gerekcelendirme becerisi kazanabilmeleri, bu calismada tespit edilen metinlerdeki vurgularin 6tesine
gecerek uygulamada karsilik bulmasi gerekir. Fakat matematiksel gerekcelendirmenin Cumhuriyet
tarihi boyunca uygulamaya konulan programlarin ortak bir kaygisi olarak yer bulmasi matematik
ogretimine iliskin kazanilacak bakis agisinin tarihsel olarak zenginlik ve derinligine iliskin 6nemli
ipuglari tagimaktadir.

Matematiksel Bilgi ve Gergek Diinya iliskisi

Ogretim programlarinda matematiksel bilginin gercek diinya durumlari ile iliskilendirilmesi,
gunluk hayat problemlerini kurmak/¢c6zmek, ginlik hayatla iliskilendirmek ve islemlerin kavratilmasi
kodlari altinda incelenmistir. Bu kodlar baglaminda 6gretim programlarina bakildiginda; 1948 ile 2018
yillari arasinda uygulanan tim programlarin ginlik hayat problemlerini kurmak/¢6zmek koduna
iliskin ifadelere yer vermesi sebebiyle benzer yapida oldugu goérilmektedir. Bu konuda 1968
programinda su ifadelere yer verilmistir: “Buglinkii matematik gorisiinin erismek istedigi en dnemli
amaclardan biri hayatta rastlanacak problemleri ¢ozmege yardimci bir disiinme yolu kazandirmaktir”
(MEB, 1968, s. 2). Ayrica bazi programlarda matematigi gercek diinya ile iliskilendirmek dogrudan
olarak ifade edilmese de, problemlerde ya da islemler yapilirken kullanilmasindan bahsedilmistir.
Bununla birlikte matematiksel kavramlarla ilgili islemlerin 6gretilmesinde ginlik hayatla
iliskilendirme yapilmasini amaclayan ve bunun i¢in yontem belirten ifadelere sadece 1983, 1990 ve
1998 programlarinda rastlanmaktadir. Ornegin, 1990 programinda “Giinliik hayatta kullanilan temel
islemlerin (ylzde, faiz, iskonto vb.) becerisini kazanabilme” (MEB, 1990, s. 33) ifadesine yer
verilmistir. Ogretim programlarinda, matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskilendirilmesinin yani
sira gercek diinya olgularinin da 6grenciler tarafindan matematik siniflarinda kullaniimasina yénelik
ifadeler bulunmaktadir. Ornegin; “Matematiksel ve giinlik yasam durumlarini kullanarak problem
kurma” (MEB, 2005, s. 12) 2005 programinda dile getirilmistir. Yine 2005 programinda “Matematiksel
kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri
glnlik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabileceklerdir” (MEB, 2005, s. 9) seklindeki vurgu
da arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Bu ifadelerden de goruldigt gibi Cumhuriyet
doneminde uygulamaya konulan programlar 6grencilerin matematiksel bilgiler ile okul disindaki
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glnlik hayat durumlari arasinda baglanti kurabilmelerini amag edinmistir.
Matematigi Diger Derslerle iliskilendirme

Matematik okuryazarligl sadece gelisen diinya ile baglantili olmak i¢in degil matematigin fen
bilimleri, sanat gibi diger disiplinlerle de yakin iliskisinin ortaya konulmasi ve bu iliskilerin 6grenciler
tarafindan farkina varilmasi agisindan da 6nem tasimaktadir. Martinello (2000) calismasinda
geleneksel olarak 6gretim programlarinin disiplin merkezli olmasi yerine disiplinler arasi anlayis olan
O0gretim programlarina egilim oldugundan bahsetmistir. Nitekim bu c¢alismalara bakildiginda,
derslerin ayri ve parga parca yer aldigi 6gretim programlari yerine derslerin iliskili olarak kurgulandigi
programlara énem verildigi sdylenebilir. Bir baska calismada Ozkék (2005) dgretim programlarinda
disiplinler arasi iliski kurulabilmesi icin derslerin igerik sinirlarinin kaldirilmasinin  6nemine
deginmektedir.

Cumhuriyet doneminde uygulamaya konulan 6gretim programlarinin matematigin diger
derslerle iliskilendirilmesi temasina donik elde edilen bulgular amaglananlar 6zelinde diger derslerle
iliskilendirmede beklenen gelisim; yontemler 6zelinde 6ngorilen kullanim sekli ve matematikte igsel
baglanti olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica programlarda iliskilendirme yapilan dersler resim-is,
hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri, is ve teknik egitimi, glizel sanat egitimi olarak yer
almaktadir. Matematigin diger derslerle iliskilendiriimesine donik bir amacin tim oOgretim
programlarinda yer aldigi belirlenmistir. Bununla birlikte 1936 ile 2018 yillar arasinda uygulanan
programlarda diger derslerle iliskilendirme ile ilgili yontemlerden de bahsedilmektedir. Matematik ile
iliskilendirilen dersler her donem farkhlik géstermekle birlikte 1926 programindan itibaren ginimiize
kadar tim yillarda farkh derslerle iliskilendirme yapildigi ile karsilasiimaktadir. Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi-National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2000) standartlarinin
onemli bir bilesenini matematigin diger derslerle iliskilendirilmesi olusturmakla beraber bu
iliskilendirmenin 6nemi oOzellikle vurgulanmaktadir. Bu kapsamda farkli tilkelerin programlarinda da
matematik ve diger dersler arasinda iliskilendirme yapilirken; fen bilimleri, sosyal bilgiler gibi
derslerin etkinlik uygulamalarindan faydalanarak matematik etkinliklerinin planlamasi vurgulanmistir
(NCTM, 2000). Ayrica Perkins (1994) calismasinda, matematik ile sanat, doga bilimleri ve sosyal
bilimleri butiunlestirmenin bilissel gelismeyi, soyut dislinmeyi, yaraticiigl ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Dolayisiyla 0gretim programlarimizin tarihsel olarak
matematigin diger ders ve disiplinlerle iliskilendirmeye donik cabasi, 6grencilerin matematigi
kapsamli ve kapsayici bir sekilde oOgrenebilmesine doéniik bir ugrasin gostergesi oldugu
disinidlmektedir.

Matematik Arag-Gereglerinin Kullanimi

Elde edilen bulgulara bakildiginda matematik Ogretiminde arag-gere¢ kullaniminin
Cumbhuriyet tarihi boyunca tim programlarda yer aldigi agik¢a goriilmektedir. Fakat matematikte
kullanilan arag gereg tilrlerinde de tarihsel bir farklilasma gozlenmektedir. Arag gereglerin
kullanilmasina bagli olarak yayginlagsmasi ve bunlarin Gretilmesine dayali olarak zamanla kullaniminda
degisiklikler s6z konusudur. Ogretim programlarina arag-gere¢ acisindan bakildiginda tarihsel olarak
U¢c ana donem ortaya cikmaktadir. Bu donemler Cumhuriyet programlarinin ilkinden (1926)
baslayarak seksenlere (1983 dahil) kadar olan programlar bir donem, doksanlardan (1990 dahil)
2000’li yillara dek olan ikinci donem (1990, 1998) ve bundan sonrasi da Uglincli dénem (2005, 2015,
2018) olarak ele alinabilir. Programlara bakildiginda matematiksel anlamda klasik olarak bilinen
pergel, gonye, cetvel gibi araclarin kullaniminin yaygin olarak benimsendigi gortlmektedir. Fakat
kullanilan araglarda 1990 sonrasinda cesitliliklere gidilmis; seritler, kesir kagitlar gibi yeni ve farkli
ara¢ matematik 6gretimde kullanimi 6nerilmistir. Aslinda bu yenilenme, matematikte somut ve ikonik
gosterimlerin 6gretime entegre olma konusunda bir bakis acisi ve degisimi yansitir. 2005 ve
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sonrasinda ise somut materyaller, teknolojik gelismeler sonucu ortaya ¢ikan araclar programlara
eklenmistir. Rivera (1996), 6grencilerin matematiksel diislinme seklinin arag-gere¢ kullanimiyla ilgili
yaptigi calismada donlsime ugradigini géstermistir. Dolayisiyla bu ve benzeri ¢alismalar programin
aracg-gerec kullanimi konusundaki israrini ve siirekliliginin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.
Ayrica matematik okuryazarliginin gelisimi icin bu aracglarin oynadigi énemli rol dikkate alindiginda,
programlarin bu konuya egildikleri de soylenebilir.

Bilgi ve iletisim Teknolojileri

Ogretim programlari, bilgi ve iletisim teknolojileri temasina doéniik olarak incelenmistir. Bu
inceleme, teknolojinin kullanim amaci ve kullanilmasi 6nerilen teknolojinin tiirlerine dayali olarak
kategoriler olusturularak yuratilmustur. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim amaci 1998 yilindan
itibaren programlarda yer bulmaya baslamistir. Bahsedilen amaglar arasinda teknoloji kullanimini
o0gretmek, anlaml matematik 6gretimi saglamak ve 6gretimi kolaylastirmak hedeflerinin 6ne ¢iktig
gorilmektedir. Teknoloji kullanimini 6gretmek amaci bulunduran ifadeler, 1998 ve 2018 yillari
arasinda uygulanan programlarda (1998, 2005, 2015, 2017-2018) yer almaktadir. Ornegin, 2017
programinda bu konuda su ifadelere yer verilmektedir: “...bilgi iletisim teknolojisi icinde bilgiye erisim
ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, Uretimi, sunulmasi ve alisverisi icin bilgisayarlarin
kullanilmasi, ayrica internet araciliglyla ortak aglara katim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi
temel beceriler yoluyla desteklenmektedir” (MEB, 2017, s. 9).

Matematik 6gretimini kolaylastirmak amaciyla bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi 2005,
2015 ve 2018 programlarinda karsimiza c¢ikmaktadir. 2005 programinda yer alan su ifadeler
teknolojinin matematik 6gretimini kolaylastirma konusundaki bakis agisini yansitan bir 6rnek teskil
etmektedir: “Onceden kagit-kalem ile yapmak zorunda kaldigimiz ve giinlik yasamda ihtiyac
duydugumuz pek ¢ok hesaplamayi artik hesap makineleri ile daha kolay yapabilmekteyiz” (MEB,
2005, s. 7). 2005 ve 2015 programlarinda, teknolojinin ayrica anlamli 6grenme amacina hizmet
etmesi icin de kullaniminin vurgulandigi gorilmastir. 2015 programinda bu konuda su ifadelere
rastlanmistir:  “Geometri ve veri konularinda teknolojinin kullanimi anlamli  6grenmeyi
destekleyecektir” (MEB, 2015, s. 8).

Buraya kadar paylasilan alintilardan da anlasilacagl Uzere, teknolojinin yayginlasmasi,
erisilebilirliginin artmasi ve matematik egitimindeki 6nemi programlara da, en azindan 1998 yilinda
itibaren etki etmistir. Teknolojinin matematik programlarinda artan etkisi bircok lilkede gorilen bir
durumdur (bkz. NCTM, 2000; Singapore Ministry of Education [SMOE], 2007; The New Zealand
Ministry of Education [NZMOE], 2009). Bu baglamda ele alindiginda 6gretimde kullanilan teknolojinin
matematigi etkileyen bir unsur oldugu ve 6grencilerin matematigi 6grenebilmesini (NCTM, 2000)
pozitif yonde etkiledigi varsayimiyla programlara entegre edilme cabasinin her gecen giin
yayginlastigini séylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica 6grencilerin programlar araciligiyla teknolojiye
uyum saglamasi ve teknoloji okuryazari olmalari da matematik okuryazarliginin bir parcasi olarak
dustintlmektedir (Papanastasiou ve Ferdig, 2006).

Akil Yiriutme

Matematik okuryazarligi baglaminda 0Ogretim programlari incelendiginde akil yiritme
becerisinin hedeflenenler ve uygulama Onerilerine iliskin ¢esitli kodlarla karsimiza ¢iktigi
gorilmektedir. Bu kodlar hedeflenenler 6zelinde problem ¢dzme, islem yapma, derin 6grenme ve
degerlendirme; uygulama onerileri 6zelinde ise somut uygulama ve soyut uygulama 6rnekleridir. Akil
ylritme kodlari baglaminda Cumhuriyet dénemi 6gretim programlari incelendiginde; 1968 ile 2005
yillari arasinda yururlikte olan programlarin (1968, 1983, 1990,1998 ve 2005) akil ylriitmenin tiim
kodlarina yer vermesi yonlyle en kapsamli programlar oldugu ve benzer yapida oldugu
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gorilmektedir. Bununla birlikte hedeflenenler kategorisinde yer alan derin 6grenme kodunun 1926-
2018 arasindaki programlarin tamaminda yer aldigi gorilmustir. Bu konuda 2015 programinda su
ifadelere yer verilmistir: “Nedensel disinebilme, yani muhakeme becerilerinin gelisimi, 6grenilen
matematik kavramlarinin derinlemesine anlamlandiriimasini saglayacaktir” (MEB, 2015, s. 7).
Dolayisiyla Cumhuriyet donemi 6gretim programlari genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin
matematigi anlaml bir sekilde ve derin kavrayislarla 6grenmesinin 6nemli bir amag¢ olarak
programlarda yer aldigi sdylenebilir.

Mantiksal kapasite ve sistematik diisinme ile iliskili olan akil yaratme (Mullis, Martin ve Foy,
2005), dogru dusinmenin yolu ve yontemi olarak goérilmektedir. 1926’dan ginimiize akil
ylridtmenin tim programlarda yer almasi Glkemiz programlarinda da akil ylrtitmenin 6nemsendigi ve
gelistirilmesi icin cesitli cabalar sarf edildigine iliskin 6nemli bir gostergedir. Ulkemizde oldugu gibi
bircok tlkenin de 6gretim programlarinda akil ylrtitme dnemli bir yere sahiptir (bkz. Department for
Education and Employment [DfEE], 1999; NCTM, 1989, 2000; NZMOE, 2009; SMOE, 2007; The
Ontario Ministry of Education [OMOE], 2005).

Cumbhuriyet donemi 6gretim programlarinin bir diger ortak 6zelligi akil yiritme becerisinin
gelistirilmesi icin program iceriginde somut ve soyut uygulama o6rnekleri ile bu beceriyi gelistirme
cabasi icinde olmalaridir. Ogretim programlarinda akil yiiriitmenin nasil yapilacagina iliskin somut ve
soyut uygulama ornekleri tizerinde de durulmustur. Bu baglamda programlarda yer alan bazi 6rnekler
asagidaki alintilarda daha da agik goriilmektedir:

“Matematik dersinin islenisinde yazili hesap kadar zihinden yapilan hesaba da 6nem verilecektir.
Basit konularin zihinden yaptirilmasi ve gerekirse yazili olarak tekrar ettirilmesi uygun olur” (MEB,
1926, s. 1).

“ilkokulda, tam sayili kesir islemlerinin sonuglari da zihinden tam sayilar iginde yapilacak
hesaplamalara yaklasik olarak tahmin edilmelidir” (MEB, 1990, s. 10).

“Litre ve mililitreyi birlikte kullanarak 6lgme yapabilmeleri ve bir kaptaki sivi miktarini 6grendigi 6lcu
birimleri ile tahmin etmeleri amaglanmistir” (MEB, 2017, s. 17).

Bu alintilardan da gorildiugi gibi 6gretim programlari 6grencilerin zihinden hesap yapma ve
tahmin becerilerine blyik 6nem vermektedir. Cilingir ve TarndklG (2009) bu konunun 6nemine
istinaden tahmin becerilerine dikkat ¢ceken bir calisma yapmis ve arastirmanin sonucu olarak tahmin
becerisi yluksek 6grencilerin matematik dersinde de basarili olduklarini belirlemislerdir. Dolayisiyla
matematik okuryazarliginin bir bileseni olarak kabul edilen akil ylritme becerisinin, matematik
basarisinda 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir.

Akil yaratme, 6grencilerin genellikle zorluk ¢ektigi konular arasinda yer almaktadir. Yapilan
calismalarda, 6grencilerin akil ylritme becerisinin en zor gelisen beceriler arasinda oldugu, akil
ylritme becerisinin gelismesi icin 6zel olarak tasarlanmis bir yénteme ihtiya¢ duyuldugu ve icerigin
aktariminda belli teknikler kullaniimasi gerektigi dile getiriimektedir (bkz. Lithner, 2003). Dowker
(1997) calismasinda, mantikh tahminler ortaya koyan 6grencilerin, islemsel becerisi yiksek olan
ogrenciler arasinda yer aldigini gostermistir. Bu ¢alisma tahmin ve islem becerisinin birbiriyle olan
iliskisini ortaya koymakta ve tahmin yapabilmenin matematik basarisini da etkilemekte oldugunu
gostermektedir. Ulkemizdeki 6gretim programlarinin incelenmesi sonucunda 1926 ve 1948 programi
disinda tim programlarda, islem yapma becerisi ile tahmin arasinda iliskilendirmeyi isaret eden
ifadelerin yer aldigi gézlenmistir.
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Ogretim programlarinda da vurgulandigi gibi akil yiriitme 6grencilere cesitli deneyimlerini
analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari ve problem ¢6zebilecekleri bir dil ve
sistematik kazandirir (MEB, 2005). Bununla beraber akil ylirlitme becerisi ayni zamanda yaratici
duslinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi destekler. Bununla birlikte akil ylriitme (zerine yapilan
calismalar bu silrecin anlamli bir sekilde islevsellik kazanabilmesi icin kisinin repertuvarindaki
kavramlarin, yapilarin ve ilkelerin iliskilendirilerek bir araya getiriimesi ve anlamlandirilmasinin
Onemine vurgu yapmaktadir (Yavuzsoy-Kose ve Tanisli, 2014). Cumhuriyet tarihi matematik
programlarina genel olarak bakildiginda akil yiritme, usavurma ve tahmin edebilme seklinde
ifadelerin gegmisten gliniimiize tiim programlarda yer aldig1 séylenebilir.

Farkh Gésterimler Arasi iliskilendirme

Ogretim programlarinin farkli gésterimler arasi iliskilendirme temasina déniik olarak yapilan
inceleme, farkli gosterimlerin katkilari ve temsil bicimlerine odaklanmistir. Farkh gosterimlerin
katkilari arasinda programda yapilan vurgularin duyussal gelisime katkisi, 6grenim ve bilissel gelisime
katkisi, 6gretim etkiligine katkilarina isaret ettigi belirlenmistir. 1983 ile 2005 yillari arasinda yer alan
programlarda (1983, 1990, 1998, 2005) farkh gosterimlerin duyussal gelisime olan katkisina iligskin
ifadelere rastlanmaktadir. Bu konuda 2005 programinda yer alan su ifadeler dikkat cekicidir:

“Ogrenciler bir temsil bigiminin birden fazla durumu gésterdigini anladigi zaman, matematigin
glcuni takdir etmeye baslar. Ayrica bir problemi temsil etmenin bazi yollarinin digerlerinden
daha kolay ve etkili oldugunu gordiigiinde matematigin yararlarini ve esnekligini takdir eder.
Boylece 6grenciler, matematikte bir problemi ¢ozmenin ve temsil etmenin birden fazla yolu
oldugunun farkina varir” (MEB, 2005, s. 13).

Ogretim etkililigine ve dgrenim ve bilissel gelisime katkisi kodlarina iliskin ifadelerin calisma
kapsaminda incelenen tiim programlarda yer aldigi gortlmektedir. Gosterimlerin 6grenme ve bilissel
gelisime katkilari kapsaminda 1948 programinda su ifadelere yer verilmistir: “Sayilarin cesitli
grafiklerle canlandirilmasina ve gazetelerde, dergilerde, ilanlarda, kitaplarda ve istatistik yilliklarinda
rastlanan grafiklerin manalandirilmasina 6nem verilecektir. Kavranmasi daha basit oldugu icin bu ise
resimli istatistikle baslanacaktir” (MEB, 1948, s. 10).

Bu ahlintilarla 6rneklendirildigi Gzere, farkli gosterimlerin duyussal, bilissel ve 6gretimsel
katkilarinin 6gretim programlarinda bir sekilde karsiik buldugu ve bu konuya odaklanildigi
soylenebilir. Farkl gosterimlerin katkilari Gzerine yapilan ¢alismalar ve aciklamalar da konunun
onemine acikca isaret etmektedir. Ornegin, NCTM’de (2000) o&grencilerin matematigi farkli
gosterimler ile ifade edebilmesi, matematiksel kavramlari anlamli hale getirebilmeleri ve
matematiksel fikirler arasinda baglanti kurabilmeleri 6nemli bir yere sahiptir. Benzer sekilde, Akkog
(2006) tarafindan yapilan c¢alismada da kavramin farkh gosterimleri arasinda iliskiler kurmanin
ogrencilere kavramsal 6grenme baglaminda sagladigi fayda ve 6nemi dikkat cekmektedir.

Cumbhuriyet tarihi 6gretim programlarinin bir diger ortak 0Ozelligi, matematikte farkh
gosterimler arasi iliskilendirme becerisine iliskin somut-soyut, yari somut-soyut ve c¢oklu
gosterimlerden olusan temsil bicimlerine isaret edilmesidir. Ogretim programlarinda farkli
gosterimler arasi iliskilendirmenin nasil yapilacagina iliskin c¢esitli agiklama ve ydnlendirmeler
yapilmistir.

“Somut model, sekil, resim, grafik, tablo vb. temsil bicimlerini kullanarak matematiksel distincelerini
ifade etme” (MEB, 2005, s. 13).

“Halledilecek meselelerin miisahhas sembollerle, sekil ve cizgilerle izah edilmesine 6nem
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verilecektir” (MEB, 1948, s. 80).

“Ogrencilerin baska konularla ilgili olarak kullandiklari sematik resimlerden yararlanarak grafikle ilgili
anlayislan gelistirilmelidir” (MEB, 1998, s. 18).

Bu alintilardan da gorilecegi Uzere ilgili 6gretim programlarinin, matematiksel olgu ve
kavramlarin 6gretimde nasil temsil edilmesi gerektigine dair belli bir bakis acgisina sahip olduklari
soylenebilir. Farkh temsillerin kullanimi ve temsil bicimlerindeki cesitlilik matematik 6gretimi icin
dnem tasimaktadir. Ornegin, Duval (1993) yaptigi calismada matematik 6gretiminde kavramlarinin
somutlastirilmasinda yalnizca gésterim bigimlerinin kullanilabilecegini ifade etmistir. Celik ve Saglam-
Arslan (2012) ise gosterim bigimlerinin 6grenciler tarafindan etkili kullaniimasi halinde matematiksel
kavramlar ile etkili bir iletisim saglanabilecegini vurgulamislardir.

Matematik okuryazarhg baglaminda Cumhuriyet doneminde uygulamaya konulan
programlara iliskin yaptigimiz inceleme bu konudaki tarihsel birikimimiz hakkinda bilgi verici
niteliktedir. Bu ¢alisma ile yapilan incelemeler gostermistir ki Cumhuriyet tarihi boyunca ilkokul
dizeyinde uygulamaya konulan matematik programlarinin matematigin 6grenciler icin anlamh
sekilde 6grenilmesi, kullanilimasi, iliskiler kurulabilmesine degisen boyutlar ve farkhlik tasiyan vurgular
Gzerinden 6nem verdigi gorilmustlr. Cumhuriyet tarihi erken donemlerindeki program gelistirme
¢abalarinin, her ne kadar o donemlerde “matematik okuryazarlig’” kavrami kullanimda olmasa da,
yaklasim ve fikir olarak bu konuya odaklandigi belirlenmistir. Elbette, 6zellikle son yillardaki teknolojik
gelismeler ve matematik egitimi alaninda yapilan arastirmalardan hareketle artan bilgi birikimine
paralel olarak, programlardaki vurgu ve aciklamalarin mahiyet olarak oldukca 6nemli degisimler
gostermis oldugu bir gergektir. Bununla birlikte, tarihsel olarak ilkokul diizeyinde uygulamaya konulan
programlarda matematiksel gerekcelendirme, matematiksel akil ylirlitme, matematigin gercek diinya
ve diger disiplinlerle baglantilarinin kurulmasinin énem ve gerekliliginin farkinda olundugu ve buna
doniik uygulamalarin ortaya ¢ikmasi icin, en azindan yazili metin diizeyinde, kayda deger bir ¢aba
oldugu ortaya cikmistir. Elbette yazilh metinlerde ifade edilen bu niteliklerin gercek uygulamada ne
denli hayat buldugunu belirlemek mimkin degildir. Fakat en azindan matematik okuryazarhgi
kavraminin mahiyet olarak, farkl boyutlariyla 6gretim programlarinin gelistirilmesinin hedeflenen bir
nitelik oldugunu sdylemek muimkiindir. Yazilh metinlerin uygulamaya nasil gegirildigi ve ifade edilen
fikirlerin ne 6lctide hayat buldugunun belirlenmesi icin daha ileri diizey arastirmalara duyulan ihtiyag
aciktir.
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