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Egitim Fakiiltesinde Gorevli Akademisyenlerin Alternatif Egitim/Okul Hakkindaki

Gorisleri

Sinan SCHREGLMANN"

Oz: Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinde ¢alisan akademisyenlerin
alternatif egitim/okullara iliskin goriiglerini belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de yer alan iiniversitelerdeki egitim fakiiltesinde
gorevli akademisyenlere e-posta araciligi ile ulasilmis ve “Alternatif Egitim/Okul”
konusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmis yazili goriisme forumlar1 araciligi ile veriler
toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tirkiye’de 36 farkli iiniversitenin egitim
fakiiltelerinde gorev yapan toplam 93 akademisyenden olusmustur. Arastirmanin amacina
uygun olarak bu arastirma nitel bir calismadir ve veriler betimsel analiz yontemi ile
coziimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore: alternatif egitim/okul akademisyenler tarafindan
cok farkli acilardan yorumlanmis olup akademisyenlerin bir kismi bu konu hakkinda higbir
bilgiye sahip olmadigini belirtirken, diger bir kismi ise konuya iliskin sinirli kuramsal
bilgilerinin oldugunu kabul etmislerdir. Alternatif egitim/okul uygulamalarina iligkin goriisler
ise olumlu, olumsuz ve temkinli olacak sekilde ii¢ farkli ugta toplanmistir. Ayn1 zamanda
alternatif egitimin/okullarin Tiirkiye’nin kiiltiiriine ve egitim anlayisina uygun olmadigini, var
olan sistem ile ciddi uyusmazliklar1 oldugunu diisiinen akademisyenler, alternatif
egitimin/okullarin Tiirkiye’de dogru bir sekilde islemeyecegini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte egitim fakiiltelerinde Ogretmen yetistirme alaninda “alternatif egitim/okullara
yonelik” sadece “teorik” degil uygulama anlaminda da egitimler verilmesi olumlu olarak
karsilanabilir.
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The Views of Academics Working at Education Faculties on Alternative
Education/Schools

Abstract: The main objective of this research is determining the views of academics working
at education faculties in Turkey on alternative education / schools. In accordance with this
basic aim, in the 2017-2018 academic year, academics working at education faculties in
universities located in Turkey were reached via e-mail and data were collected through semi-
structured interview forms designed on the topic named "Alternative Education / School".
The participant group was composed of a total of 93 academics working at education
faculties from 36 different universities in Turkey. In parallel with the aim of the study, the
present research is qualitative and the collected data were analyzed through descriptive
statistics. The findings suggested that alternative education/school was evaluated from
different aspects, while some of the academics stated that they had no information about this
subject, the others accepted that they had limited theoretical information on the subject. The
views on alternative education/schools were categorized into three as positive, negative, and
cautious. At the same time, the academics who think that alternative education/schools are
not fitting to Turkey’s culture and understanding of education, there are serious conflicts with
the current school system; they stated that alternative education/schools would not be able to
function properly. In addition, in the field of teacher training in education faculties, it can be
positively welcomed to provide trainings towards "alternative education / schools™ not only
"theoretically"” but also practically.

Keywords: Alternative Education, Alternative School, Faculty of Education,

Academician Opinions, Qualitative Research.

Giris

Okul:  “Her tiirlii egitim ve Ogretimin toplu olarak yapildig1 bilgi, beceri ve
aligkanliklarin belli amaglara gore diizenli bir bigimde 6gretildigi ve kazandirildigi egitim
kurumu” olarak tanimlanmaktadir (TUrk Dil Kurumu, 2011). “Egitilecek olan bireylere
onceden belirlenen amaglar dogrultusunda yeni davraniglar kazandiran bir sistem” (Adigiizel,
2006), “yonetim ve 6gretim elemanlari, 6grenciler ve ilgili baska gorevlilerin i¢inde gerekli
egitim Ogretim caligmalarini siirdiirdiikleri yap1, ¢ergeve ya da diizen” (Dravor, 2009), ”Planh
bir 6grenme cabas1” (Balci, 2007), “sosyal hayattaki rollere hazirlayan kurum” (Nalgac1 &
Bektas, 2012) gibi farkli tanimlar olmasina ragmen okul; c¢evre faktorii hesaba katilarak

“Bireyin gelisimine etkisi olan genel ¢evreye karsilik bilingli olarak yaratilan 6zel bir ¢cevre”
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olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢evre genel cevrenin olumsuz etkilerini ortadan kaldirmak,
olumlu etkilerini ise pekistirmek tizere gelistirilmistir (Balci, 2007).

Okullarin sosyal, politik ve ekonomik gorevleri bulundugu diisiiniildiigiinde; okullarin
temel amaci ¢evrenin sosyal, politik ve ekonomik olumsuz etkilerini ortadan kaldirmak, ayni
sekilde cevrenin sosyal, politik ve ekonomik olumlu etkilerini ise pekistirmektir. Sosyal
gorevden kasit ¢ocugu sosyallestirmek ve c¢ocuga kiiltiirii agilamaktir. Okulun politik
gorevinden kasit yetistirdigi kusagin devlete olan baghiligini saglamak iken ekonomik gorevi
ise, ekonominin beyin giicu ve insan gucl gereksinimini karsilamaktir (Bursalioglu, 2005).
Okullarin aslinda diinii, bugiinii ve yarimi kapsadig1 diistiniildiigiinde; okullarin bu degerleri
korunmasi ve devam ettirilmesi konusunda ciddi gorevleri bulunmaktadir. Okulun bu
gorevlerine “hem bireysel hem de toplumsal ihtiyaclar dogrultusunda verdigi egitimin
yaninda, toplumun ve ailelerin istemedigi kotii aligkanliklar1 da dolayli olarak
kazandirdigina” yonelik elestirilerin artmasindan dolay1 insanlar zaman zaman farkl arayislar
icerisine girmistir (Kartal, 2014). Bu durum zamanla “alternatif egitim/alternatif okul* gibi
kavramlarin da ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Franklin 2002’de alternatif okul kavramini “geleneksel okuldan yapisi farkli olan
egitim programi” anlaminda kullanmistir. Coeyman (2000) ise alternatif okullar1 “toplumsal
sistemin bir parcasi olan ve geleneksel akademik cevrelerde basarisiz olan 6grencileri
destekleyen, geleneksel yaklagimin haricindeki okullar” olarak tanimlamistir ve Miller'in
(2006) smiflandiriimasina goére alternatif okullar (a) Ozgiirliige dayali 6grenme, (b) Sosyal
olusturmacilik, (c¢) Elestirel pedagoji, (d) Ruhsal gelismecilik, (e) Holistik / integral
(biitiinciil) model seklinde kategorilere ayrilmaktadir.

Ozgiirliige dayali 6grenme kategorisinin felsefeci ve teorisyenleri Leo Tolstoy,
Francisco Ferrer, A.S. Neill, Paul Goodman, John Holt, George Dennison, lvanlllich'a gore
Ogrenenin otonomisi ve oOzgiirliigii olabildiginde az smirlandirilip, 6grenme bireyin
ihtiyaglar1, amaglar1 ve arzulariyla baslarken yani bireyci bir yaklasim izlenmektedir. Sosyal
olusturmacilik modeli kategorisinde ise John Dewey, Jean Piaget ve LevVygotsky 6grenmeyi
"bir ¢evredeki insanlar arasinda anlamli bir etkilesim gerektiren, bilerek isbirligini,
arastirmay1 ve yaratici problem ¢dzmeyi tesvik eden, sosyal bir ¢aba" olarak tanimlamaktadir
(ReggioEmilia, Friends (Quarker) okullari). Elestirel pedagoji kategorisinde PauloFreire
Egitimin ana amacimi "sosyal sorumlulugun ya da toplumun sosyal olarak yeniden
yapilandirmasi ile dnemini vurgulamak" olarak tanimlar. Ayni1 zamanda elestirel pedagojide

merkez bireyde degil toplumdadir (Halk egitimi). Ruhsal gelismecilik kategorisinde ise Maria
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Montessori, RudolfSteirner, Hazret InayatKhan gibi Felsefeciler ve teorisyenler Insan
varliginda ruhsal bir boyut oldugu diisiincesini temel aldigindan otorite ugruna otoriteye
bagvurmaz; bunun yerine her ¢ocugun gizil potansiyellerini desteklemeyi amaglayan bir
yapiylr kurmayi tasarken ayni zamanda o6zel olarak egitilmis ve 6z disipline olmus bir
ogretmenin rehberliginin ¢ocugun potansiyelini gergeklestirmek agsindan 6neminden (WEB,
2019) bahseder (Montessori, Waldorf Okullar1). Son olarak Holistik / integral (biitiinciil)
kategorisinde JidduKrishnamurti, P.R. Sarkar, KenWilber, David Bohm, Alfred North
Whitehead, FritjofCapra, AnnaLemkow, ErvinLaszlo, GregoryBateson, David Ray Griffin,
Buckminster Fuller gibi felsefeci ve teorisyenler her nesne, fikir ya da canli varlik, hem kendi
icinde biitlin, hem de ona anlamini1 veren sonsuz bir biitiinliik serisinin bir pargast oldugunu
iddia eder. Ayn1 zamanda her 0grenme durumuna yanit vermek i¢in Ozglrliik ve yapi,
bireysellik ve sosyal sorumluluk, ruhsal bilgelik ve kendiligindenlik arasinda denge (Internet
(WEB), 2019) kurulmasinin 6nemli oldugu belirtilir.

Alternatif okullar1 birbirinden kesin sinirlarla ayirmak her zaman miimkiin
olmadigindan yukarida bahsedilen kategorilerden herhangi biri altinda nitelenen bir okul,
diger modellerin de unsurlarmi tasiyabilmektedir (Korkmaz, 2005). Onemli olan
standartlasan okul modeline bir alternatif olusturmalaridir. Bu sebeple arastirmamizda
akademisyenlerin goriislerinin daha iyi 6ziimsenebilmesi amaciyla diinyada alternatif egitim
denilince akla gelen bazi oncii alternatif egitim/okul uygulamalarindan bahsetmek gerekir (Ev
Okullar1 (Homeschooling), Montessori Okullari, Summerhill (Ozgurlik okulu), Waldorf
Okullar).

Ilk olarak Ev Okullar1 (Homeschooling) diinya genelinde bazi iilkelerde yasalarla
desteklenen veya bazi iilkelerde yasal bulunmayan bir egitim sistemidir. 1977 yilinda ilk
olarak John Caldwell Holt tarafindan uygulanmaya baslanmis ve 6zellikle Amerika Birlesik
Devletlerinde kendine yer bulmustur. Ev okullarindan kasit “bireylere belli nedenlerden
dolay1 egitimin okul yerine evde, aileler tarafindan veya ailelerin belirledigi diger kisiler
tarafindan ¢ocuklara verilen egitim” seklinde ifade edilmektedir (Hadderman, 2002; Sad &
Akdag, 2010; Taylor & Petrie, 2000). Ev okulu uygulamalar1 yapan aileler, ¢ocuklarinin
egitiminde birincil ve temel bir rol oynarlar ve tiim sorumluluk ailelere aittir (Aiex, 1994). Bu
uygulamaya baslanmasindaki en 6nemli etkenlerden biri olarak, okullarda kazanilan koti
aliskanliklar gosterilmektedir. Ayn1 zamanda ev okullarinin uygulanmasindaki en 6nemli
noktalardan biri de kiiltiir aktarimina ciddi oranda olanak saglamasidir (Kartal, 2014).

Bununla birlikte ev okullarina tamamen karsi ¢ikan goriisler de bulunmaktadir. Ciinkii ev
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okullarinda egitim goren cocuklarin sosyallesme firsatlarinin ellerinden alindigi, egitimi
verecek ve gocuklari yonlendirecek olan ailelerin zaman zaman yeterli donanima sahip
olmadiklar1 gibi ciddi elestiriler mevcuttur (Tosten & Elgigek, 2013).

Montessori Okullar1 Tiirkiye’de bir ka¢ okulu bulunan ender alternatif egitim
yaklasimlarindandir (Oz, 2008) ve felsefesini Dr. Maria Montessori'den alir (Y(icesan,
Ozyiirek, 2017). Maria Montessori egitimi: “dgretmenin bir eylemi degil, grencide
kendiliginden gerceklesen dogal bir islem oldugundan; birilerinin dinlenmesinin neticesi
degil, cocugun kendi ¢evresinde yasadigi tecriibelerin bir sonucu” ciimleleriyle ifade eder
(Wilbrandt, 2011). Aym1 zamanda Montessori yaklasimi genel olarak okul oncesi egitime
odaklanmistir. Montessori, tezinde c¢alistigt zihinsel engelli Ogrencilerin, uygulanan
siavlarda normal zekali 6grencilerle ayn1 basariy1 yakalamasi sonucunda, kendi uyguladigi
egitim yonteminin normal zekali cocuklara da uygulanabilece§ini ve uyarlanabilecegini
digtinmiistiir  (Asher, 2010; Topbas, 2004). Montessori okullari, 06grencilerin
gereksinimlerinin ve bireysel farkliliklarinin 6nemsenmesi temeline dayanan bir alternatif
okul uygulamasidir (Memduhoglu, Mazlum & Alav, 2015) ve ¢oklu yas gruplart igin (0-3, 3-
6, 6-9, 9-12, 12-14) “hazirlanmis cevreler” kavrami ile aciklanan egitim yaklasimini ve
¢ocugun dogal 6grenme egilimine dayandiran bir anlayisi ifade eder. (Aydin, 2012). Bununla
birlikte Montessori yaklasiminda “egitim materyalleri” ciddi bir 6neme sahiptir (De Jesus,
1987). “Kendi kendine egitim” fikrini destekleyici ozellikler igeren bu materyaller, belirli
duyu uyaranlarini izole ettigi i¢in gocugun ilgisini ¢cekmek ve merakini uyandirma amaciyla
tasarlanmistir (De Jesus, 1987; Durakoglu, 2010). Montessori egitimi goren bir cocugun ilk
karsilagtigi materyal “giinliik yasam materyalleri/aktiviteleridir”. Bu aktiviteler, ¢ocugun
evdeki yasamina benzeyen glinliik aktiviteler oldugundan bu aktivitelerin temel amaci,
cocugun belirli bir beceri kazanarak bagimsizligini kazanmasina yardim etme, yogunlagsma ve
hareketlerini koordine etme yetenegini gelistirmektir (Lillard, 2011; Tubaki & Matsuishi,
2008).

Summerhill okullar (6zgiirliik okulu), diger tim 6zgiir okul 6rneklerini temsil eden
ve Ozellikle bu amag ile kurulan ilk ve en iinlii 6zgiir okuldur. 1921'de Birlesik Krallik
Ingiltere’de Hellerau varos bdlgesinde kurulmustur. Okulun en temel amaci ¢ocuklarin kendi
ilgilerini kesfetmesidir. Bu okullarda egitimde otorite, disiplin ve ceza olmazken tam
demokrasi ve 6zyoOnetim vardir (Gezer,2012). Egitim bazen 5 bazen 15 yasinda baslar ve
genellikle 16 yasina kadar devam eder (Neill, 2000). Dersler se¢meli olmakla birlikte bu

derslere katilim zorunlu degildir. Temel bir not sistemi ve sinavi yoktur. Fakat merkezi sinav
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hazirhg1 amaciyla 6zel calismalar yapilir (Gezer, 2012; Summerhill, 2018). Ogrenme
kiiltlirtinii olusturan degerler: hoslandigin isi yap, olmak istedigin kisi ol ve o yolda biiyii
seklindedir. Ayn1 zamanda bu degerler isbirligi temeline dayalidir (Neill, 2000).

Waldorf okullart ilk olarak 1919 yilinda Almanya’nin Stuttgart sehrinde “her nesne,
fikir ya da canli varligin kendi icinde bir biitiin oldugu” fikrine dayanan “Holistik
(integral/bltiinciil) yaklasimi benimseyen bir yontem” olarak ortaya ¢ikar (Rocha, 2003).
Waldorf egitim yaklasiminda amag¢ cocuklarin ihtiyaglarini anlamak ve integral Holistik
zekay1 tesvik etmektir (Nava, 2001). Waldorf egitimcileri, bu yaklasimin 6gretmenler igin
yalnizca program ve materyaller degil, yeni bir diisiince bigimi de gelistirme oldugunu
vurgular (Rocha, 2003). Bu okullarin “bireyselligi destekleyecek sekilde” yapilandirilmalari
ve “geleneksel olarak dizenlenmesine” 0Ozen gosterilir (Wolcott, 2005). Okul ginunun
basgladigini-bittigini belirten ya da 6grenme periyotlarin1 birbirinden ayirmak i¢in ¢alan ziller
yoktur. Ogretmenler program konularmimn belirlenmesi, uygulama siireci, materyal ve
etkinliklerin seciminde énemli 6lcude 6zgirdurler (Steiner, 2003). Yani 6nceki paragraflarda
ve bu paragrafta da bahsedildigi gibi Diinyada, 6zellikle de Amerika Birlesik Devletlerinde
egitimde cesitli alternatif okullar bulunmakta ve bunlarin 6rnekleri giderek artmaktadir.
Ancak alternatif egitim/okul kavraminin Tiirkiye i¢in yeni bir kavram oldugu
distintilmektedir (Memduhoglu, Mazlum & Alav, 2015). Tiirkiye’de alternatif/egitim ve
okullar ile ilgili olan ¢alismalarin sayisinin az olmasi ve arastirmalarin ¢ogunun dokiiman
incelemesine dayanmasi bu alan ic¢in biiylik bir smirliliktir. Bu sebepten bu arastirma
alternatif egitim/okul ile ilgili akademisyenlerin goriislerini bildiren bir ¢alisma olmasi
sebebiyle oldukca oOnemlidir. Boylelikle bu arastirmanin amaci1 “Tirkiye’de egitim
fakiiltelerinde calisgan akademisyenlerin alternatif egitim/okul uygulamalarina iliskin
goriislerini belirlemektir” denilebilir.

Yontem

Bu arastirma nitel bir calismadir ve veriler yari yapilandirilmis yazili goériisme
formlar1 araciligi ile toplanmistir. Ayrica c¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve
¢cozlimlenmesi, gegerlik ve giivenirlige iligskin bilgiler bu béliimde alt baslik halinde asagida
verilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Tirkiye’de 36 farkli iiniversitenin egitim fakiiltelerinde

gorev yapan toplam 93 akademisyendir. Bu akademisyenlerin bagli bulunduklar

iiniversitelere ait bilgilere bakildiginda Abant Izzet Baysal Universitesinden 1, Alanya
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Alaaddin Keykubat Universitesinden 1, Anadolu Universitesinden 1, Balikesir
Universitesinden 1, Bogazigi Universitesinden 1, Celal Bayar Universitesinden 1, Dokuz
Eylul Universitesinden 1, Erzincan Universitesinden 1, Hacettepe Universitesinden 1,
Mustafa Kemal Universitesinden 1, Pamukkale Universitesinden 1, Sileyman Demirel
Universitesinden 1, Uludag Universitesinden 1, Adnan Menderes Universitesinden 2, Afyon
Kocatepe Universitesinden 2, Ege Universitesinden 2, Firat Universitesinden 2, Hakkari
Universitesinden 2, Harran iiniversitesinden 2, Istanbul Aydin Universitesinden 2, Kafkas
Universitesinden 2, Kahramanmaras Siitcii imam Universitesinden 2, Manisa Celal Bayar
Universitesinden 2, Usak Universitesinden 2, Yildiz Teknik Universitesinden 2, Indnii
Universitesinden 3, Kirikkale Universitesinden 3, Trakya Universitesinden 3, Biilent Ecevit
Universitesinden 4, Gaziosmanpasa Universitesinden 4, Giresun {iniversitesinden 4, Sakarya
Universitesinden 4, Cukurova Universitesinden 5, Gaziantep Universitesinden 5, Mus
Alparslan Universitesinden 5, Gazi Universitesinden 13 akademisyen yer almaktadir.
Calistig1 tiniversite bilgisini paylasmak istemeyen akademisyen sayisi ise 3’tlr. TUm bu
akademisyenlerin unvanlarina ait bilgiler ise Tablo1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Caligma Grubundaki Akademisyenlerin Unvan Dagilimlari

Akademik Unvan Fre(l]f)ans YU(ZO(/jO(;IIK
Arastirma Gorevlisi 25 26,90
Arastirma Gorevlisi Dr. 4 4,30
Ogretim Gorevlisi 3 3,20
Ogretim Goérevlisi Dr. 3 3,20
Ogretim Uyesi Dr. 38 40,90
Docent 13 14,00
Profesor 7 7,50
Toplam 93 100,00

Tablo 1’e gore ¢alisma grubunda 25 Arastirma gorevlisi, 4 arastirma gorevlisi doktor,
3 Ogretim Gorevlisi, 3 Ogretim Gérevlisi doktor, 38 doktor 6gretim iiyesi, 13 Dogent doktor
ve 7 Profesor Doktor yer almaktadir. Bu akademisyenlerin hizmet yilina ait bilgiler ise
Tablo2’de verilmistir.

Tablo 2. Caligma Grubundaki Akademisyenlerin Hizmet Y11 Bilgileri

Siire Frekans Ylzdelik
® (%)

0-5 Y1l 27 29,00
6-10 Y1l 21 22,60
11-15 Y1l 15 16,10
16-20 Yil 9 9,70
20 Yildan fazla 21 22,60
Toplam 93 100

1224


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.159

W YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):1218-1247, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.159 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Tablo 2’ye gore calismaya katilan akademisyenlerin 27’si 0-5 yil, 21°1 6-10 y1l, 15’1
11-15 yil, 9’u 16-20 yildir gérev yaparken 21°1 ise 20 yildan uzun siireli hizmet yilina
sahiptir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin  verileri; arastirmaci tarafindan hazirlanan, tizerinde alternatif
okul/egitim ile ilgili sorularin yer aldig1 yar1 yapilandirilmis yazili goriisme formu araciligi ile
toplanmigtir. Yazili gériisme formlariyla bireylerin deneyimlerine, sikdyetlerine, goriislerine,
tutumlarma iliskin bilgiler toplanmaktadir ve aym1 zamanda sorularin yart yapilandirilmisg
olmasiyla birlikte katilimci uygun bir esneklik i¢inde sorular1 cevaplarken, arastirmaci da
konu hakkinda daha detayli bilgiler edinmektedir (Yildinm & Simsek, 2006). Yari
yapilandirilmis yazili gériisme formu; egitim fakiiltesinde ¢alisan akademisyenlerin Alternatif
Egitim/Okullar konusunda bilgi ve gorislerini toplayabilmek amaciyla “Alternatif
egitim/okul nedir ve alternatif/egitim okullar hakkinda ne tiir bilgilere sahipsiniz? (Evde
egitim, Paideia okullari, Montessori okullar1 vb.), Alternatif egitim/okul uygulamalarina ve
bu uygulamalarin Tiirkiye'de uygulanabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir?, Tiirkiyede
alternatif okul uygulamarina drnekler verebilir misiniz?, Tiirkiyede faaliyet gosteren alternatif
okullarin varligindan haberdar misiniz?, Alternatif okullarin uygulamasi sizce iilkemizde
nasil olabilir?, Cocugunuzu veya okul ¢aginda olan bir yakininizi hi¢ "alternatif okulda" veya
"evde" egitim almasini tavsiye ettiniz mi? Neden?, Sizce iilkemizde alternatif egitim/okul
uygulamalarinda ne gibi sorunlar ortaya ¢ikabilir/¢ikmaktadir?” seklinde yedi adet acik uglu
sorudan olusmustur.

Veriler 2017-2018 egitim 6gretim doneminde toplanmustir. Veriler toplanmadan once
Tiirkiye’de yer alan her {iniversitesinin internet sitesine girerek egitim fakiiltesinde gorev
yapan akademisyenlerin e-posta adreslerine ulagilmaya c¢alisilmigtir. Ardindan bu e-posta
adreslerine bir davet mektubu gonderilmistir. Davet mektubunda akademisyenlerin
“Alternatif Egitim/Okullar” ile ilgili bir akademik ¢alismada yer almak isterlerse eger linke
tiklayarak ve karsilarina ¢ikan sorulari cevaplayarak katkida bulunmalar1 istenmistir.
Alternatif Egitim/Okullar ile ilgili akademisyenlere “Alternatif egitim/okul uygulamalarinin
Tiirkiye'de uygulanabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir?”, “Sizce iilkemizde alternatif
egitim/okul uygulamalarinda ne gibi sorunlar ortaya c¢ikabilir/¢cikmaktadir?” gibi sorular tek
tek sorulmus ve akademisyenin bu sorulari kisa veya uzun bir sekilde siire sinirlamasi
olmaksizin cevaplamalari istenmistir. Tiim sorular bittikten sonra akademisyenin karsisina

“Gonder diigmesine tiklayarak artik yanitlarinizi bizimle paylasabilirsiniz” seklinde bir uyari
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cikarak, son saniye de olsa aragtirmaya katilmama/vazge¢me gibi durumu degerlendirmeleri
istenmistir. Boylelikle arastirmaya katilan tiim akademisyenler i¢in goniilliiliik esasinin
dikkate alindig1 sdylenebilir.

Veriler ¢oziimlenmeden once, gelen cevaplar incelenmis ve veri kaybinin ¢ok ciddi
oldugu katilimcilar elenmistir. Her bir akademisyene A1,A2,A3 gibi essiz bir deger
atanmugtir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda veriler
yart yapilandirilmis yazili gériisme formundaki sorulara gore ayristirilmistir. Ayni1 zamanda
gerekli yerlerde dogrudan katilimcilarin alintilarina yer verilmistir. Veriler {ic basamak
(verileri azaltma, verileri sunma, sonu¢ ¢ikarma ve dogrulama) cergevesinde (Tirnikli,
2000) sunulmustur (Yildirnm ve Simsek, 2005). Ayni zamanda veriler sunulurken farkli
goriislere, agiklayicilik ve ug¢ ornekler dikkate alinmig olup (Carley, 1992°den aktaran
Memduhoglu, 2012; akt. Finney ve Corbett, 2007; Neuendorf, 2002; Unver, Biimen ve
Basbay, 2010) verilerin sunumunda SPSS 20,0 veri analizi yazilim programi kullanilarak,
ylizde, frekans vb. betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Son olarak tiim bu bulgular

tliimevarim yontemi 1g18inda degerlendirilmistir.

Gegerlik ve Guvenirlik

Yar1 yapilandirilmis sorular hazirlanirken oncelikle alanyazin taranmis ve uzman
kisilerin goriisleri dikkate alinmistir. Yazili goriisme formundaki sorularin dil gegerliliginin
anlagilabilmesi amaciyla pilot calismast yapilmistir. Pilot calismasindan elde edilen
dontitlerle birlikte gecerlik caligmalar1 kapsaminda iki Egitim Programi uzmanindan ve bir
Tiirk¢e Egitimi uzmanindan goriis alinmis ve goriisler dogrultusunda degisiklikler yapilarak
form son seklini almistir. Bununla birlikte veriler toplandiktan sonra analize dahil edilen yar1
yapilandirilmis yazili goriisme formlarinin 9’u (%10) rastgele belirlenmis ve farklh
kodlayicilar (2) tarafindan ayri bir sekilde kodlanmistir. Bu iki kodlama arasindaki tutarlilik
anlaminda giivenirligi belirlemek amaciyla Miles & Huberman’in (1994) formiili
(glivenirlik=uzlagma sayisi/(uzlasma sayisi+uzlagsmama sayisi)) kullanilmig, formiil sonucu
0,90 olarak ¢ikmistir. Bu sonug tutarliligin oldukg¢a yiiksek oldugunu gostermektedir (Miles
& Huberman, 1994). Arastirmada gegerlik ve gilivenirlik anlaminda bulgularin ortaya
konulmasinda nesnel davranilmis, nicel-nitel analiz sonuglarinda giivenirlik saglayabilmek
adina sonuglar ilgili uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Bu sonuglar kendi aralarinda
karsilagtirilarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylelikle arastirmaci siirekli olarak

kendisini ve siireci elestirel olarak sorgulayarak analiz ve yorumlarin gergegi yansittigindan
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emin olmaya caligmistir. Bununla birlikte “arastirma sonuglar1 ve yapilan ¢ikarimlara iliskin
kanitlar” acik ve ayrintili bir sekilde ifade edilmistir.
Bulgular

Alternatif Egitim/Okul Hakkinda Akademisyenlerin Mevcut Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda katilimcilara "Alternatif egitim/okul nedir ve alternatif/egitim okullar
hakkinda ne tiir bilgilere sahipsiniz?" sorusu sorulmustur. Bu soruya akademisyenler ¢ok
farkli cevaplar vermislerdir. Akademisyenlerin bir kismi (29 kisi) bu konu hakkinda hi¢bir
bilgiye sahip olmadigini belirtirken, diger bir kismi ise (35 kisi) konuya iliskin sinirh
kuramsal bilgilerinin oldugunu kabul ederek bazi1 agiklamalar1 yapmuslardir. Ornek olarak:

A30: "Doktora ders donemindeki bir ders kapsaminda evde egitim ve Montessori

okullar1 hakkinda arastirma yapmistim"

A9: "Alternatif egitim/okul gelenegin diginda egitimdir"

A88: "Evde egitiminin Amerika’da siklikla kullanildigini duydum"

A12: "Alternatif egitim hakkinda doktora ders siirecinde hazirladigim bir ¢calisma

kapsaminda genel bir ¢ercevede bilgi sahibiyim"

A7: "Egitim bilimine giris derslerimde alternatif egitimden kisaca s6z ediyorum"

A87: "Alternatif egitimin okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin egitiminde

kullanildigin1 duydum"

A23: "Romantik yaklasim ekseninde evde egitim veren sistemden haberdarim. O

da akademik bir kaynaktan ziyade medya vasitasiyla. Cocugunu okula

gobndermeyen tnlaler vs."

A4: "Bu tip okullarda ¢ogunlukla 6grencilerin daha 6zgiir ve hiimanist bir egitim

almasinin amaglandigini biliyorum”

Yukaridaki cevaplarin haricinde baz1 akademisyenlerin konu ile ilgili olarak oldukca

detayl bir bilgi birikimine sahip olduklar1 gériilmektedir. Ornek olarak:

AT77: "Alternatif okullar, klasik anlamda o6rgilin egitim sistemleri i¢inde yer alan

programlara gore daha 6zgiin ve kendine gore bir programi ve yaklasimi olan

okullar ve egitim sistemleridir"

A46: "Montessori materyallerini fakiiltemizde Ogretim Teknolojileri ve Materyal

Tasarimi1 (Gelistirme) derslerinde okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencilerimizle

tasarlay1p 6rnek materyaller liretmekteyiz”
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A31: "Alternatif egitiminin, mevcut egitim/okul disinda olmas1 gerektigi
inanciyla gerceklestirilmeye calisilan egitim ve buna iliskin siiregler oldugunu
biliyorum"

A49: "Alternatif egitimi/okullar1 elestirel pedagoji ve egitim sosyolojisi
kapsaminda fakiiltede derslerimde anlatiyorum"

Al13: "Alternatif okullar, geleneksel okullara “alternatif 6grenme ve Ogretme
ortamlaridir. Mevcut egitim sistemine getirilen elestiriler, duyulan rahatsizliklar
ya da yeni arayislar sonucu ortaya ¢ikmigtir"

A4: "Alternatif okullar, devletin 6rgiin egitim sistemine bagli olan ve gelir amaci
bulunan okullara kiyasla, mevcut egitim sisteminden farkli egitim felsefeleri
tizerine kurulu olabilen ve farkli egitim programlari kapsaminda egitim veren
yerlerdir"

A88: "Yurtdis1 kaynaklardan evde egitim ile ilgili bilgim var. Arkadaslarimin
cocuklar1 Amerika Birlesik Devletlerinde evde egitim aliyor. Montessori
yaklagiminin ise okul Oncesi egitimde kullanildigini biliyorum. Ayni zamanda
Isveg’te Montessori egitimi veren bir okul ziyareti yaptim”

Ayrica akademisyenlere “Tiirkiye'de alternatif egitim/okul uygulamalarina 6rnekler
verebilir misiniz?” sorusu sorulmus ve arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin yarisindan
fazlas1 (59) hicbir 6rnek verememistir. Geri kalan akademisyenler ise “Montessori Anaokulu
(59), Baska Bir Okul Mimkiin Projesi (18), Osmanli'nin son donemlerindeki
Dadilik/Miirebbiyelik (1), Cumhuriyet Doneminde Bireysel Evde Egitim Uygulamalar (16),
Waldorf Anaokullar1 (7), Fide Okullar1 (2), Summer Hill Okulu (1)” seklinde 6rnekler
vermistir.

Alternatif Egitim/Okul Hakkinda Akademisyenlerin Gériislerine iliskin Bulgular

Bu baghk altinda katilimcilara "Alternatif egitim/okul uygulamalarma iliskin
goriisleriniz nelerdir?" sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar incelendiginde Alternatif
Egitim/Okul hakkinda olumlu gériis bildiren akademisyenler mevcuttur. Ornek olarak:
AS5: "Denenmesinde toplum icin fayda olacagi kanaatindeyim. Bir taraftan
toplumun benimsedigi ya da zorunlu oldugu egitim devam ederken bir taraftan da
"Daha iyi nasil egitim yapilabilir?" sorusuna cevap aranmasi ve sunulan egitim
hizmetlerinin niteliginin bu arayislar neticesinde arttirilmast agisindan olmasi

gerektigi kanaatindeyim”
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A66: “Alternatif egitim/okullar, geleneksel okul sistemindeki eksiklikler ve yanlis

uygulamalart g6z Oniinde bulundurarak sunulur. Bu ¢esitlilik ¢ocuklarin

ihtiyaglara daha rahat ulagmasini saglarken, geleneksel okul sisteminde de olumlu

degisiklikler yapilmasi i¢in iyi 6rnekler saglayabilir”

A79: "Ozellikle okul éncesi ¢ocuklarin hem kas hem zihin gelisimi son derece

onemlidir. Alternatif okullar kiigiik kas gruplarinin gelisimini de destekleyerek

cocuga “birey olma, erken yasta kendi isini goérme, sosyallesme, paylasim ve

yardimlasma, bilinglenme ve 0Ozel yeteneklerini gelistirme” gibi katkilar

saglayabilir. Yani geleneksel egitimin yetersiz kaldigi durumlarda alternatif

okullar bir ¢6ziim olarak degerlendirilebilir”

AS55: "Uzmanlar tarafindan verilirse bireysel farkliliklar ortaya ¢ikarmada faydali

olabilir”

AS50: "Alternatif egitim uygulamalarmin o6grenciler ve egitimciler agisindan

yararli oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle TUBITAK tarafindan desteklenen

projelerin 6grencilere teorik bilgiler ile gercek yasam arasinda bag kurma firsati

sundugunu diisiiniiyorum”

A13: "Ogrencinin 6zel bir durumu (iistiin yeteneklilik, otizm vb.) olsun ya da

olmasin, bireysel 6grenme hizinda farklilik gdsteren bazi 6grencileri topluma

kazandirmak, toplumdan soyutlamamak, onlarin ferdi birikimlerinden

yararlanmak i¢in alternatif egitim/okul uygulamalar1 olmali, siirekli gelistirilmeli

ve devlet tarafindan denetlenmelidir”

A21: "Ulkelerin standart egitimsel hedefleri ve yapisi dogrultusunda alternatif

egitim programlarinin yiiriitiilmesinin gerekli oldugunu diigiiniiyorum”

A90: "Tirkiye'de yayginlagtirilmasi egitime katki saglayacaktir. Her uygulama

gibi dogru olarak uygulanir ve gerekli alt yap1 ve kosullar saglanirsa, iyi sonuglar

almabilecegi kanaatindeyim”

A71: “Evde Egitim, Ozellikle evde egitim almak zorunda kalan kanserli

cocuklarin yararlanmasi gereken bir hak oldugundan desteklenmesi gerektigini

diisiinliyorum”

Akademisyenlerin diger cevaplari incelendiginde alternatif egitim/okul hakkinda

olumsuz goriis bildiren kisiler de mevcuttur. Ornek olarak:

A63: “Firsat esitligi ilkesine aykirt oldugu icin alternatif okullara/egitime

karsiyim”
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AS59: “Alternatif okul/egitim, Ogrencinin akran egitimi ile kazanabilecegi
avantajlar1 bazen engelleyebilmektedir (Om. Evde egitim). Bu yiizden olumlu
yaklagsamiyorum”
A6: “Alternatif okulun/egitimin benimsedigi ilkeler 6grenciyi merkeze aldig: i¢in
aslinda bir¢ok egitim modelinde de benimsenen ilkelerdir. Yani alternatif olarak
adlandirilmalar da ¢eliskilidir”
A44: “Bireylerin sosyallesmesi boyutunu ve igerigin ger¢ek hayatla baglantisini
zay1f goriiyorum”
A41: “Tiirkiye i¢in uygun oldugunu diisiinmiiyorum”

Yukarida yer alan cevaplarin haricinde Alternatif Egitim/Okul Hakkinda oldukca
temkinli yaklasan akademisyenler de mevcuttur. Ornek olarak:
A92: “Alternatif okullarin kagit iizerinde bir felsefi sdylemden ibaret kalmak
yerine, gercekte o (lkenin sosyo-kiiltiirel yapisina, egitime ayrilan biitgeye,
Ogretmen yetistirme sistemine olan uygunluguna gore yasama gecirilebilme
durumlarin1 degerlendirmek gerekir. Aksi takdirde, egitimcilerin kendi aralarinda
tartistig1 ve uygulamaya doniik olmayan {iitopik yaklasimlardan ibaret kalir. Yani
bir iilkenin egitim felsefesi ile bu okullarin felsefesinin uyumlu olmasi gerekir”
A19: “Mevcut kitlesel egitimden memnun olmama, elestirel pedagoji, farkli
arayislar ve bazen de modadan dolay1 insanlar alternatif egitime yoneliyor. Her
egitim sistemi kendi biinyesinde bu tiirden farkli uygulamalar1 bizzat tesvik
ederek deneysel calismalara zemin hazirlamalidir. Hangisi daha iyi sonuglar
veriyorsa (yeni arayislara kapiy1 kapatmadan) devlet denetimiyle alternatif egitim
yayginlastirmaya ¢aligsmalidir”
A16: “Alternatif okullarin farkli avantajlar1 var. Ancak uygulamada ne kadar iyi
uygulandig1 bu tiir kurumlarda gorev yapan egitimcilerin kendi felsefelerine ne
kadar hakim oldugu konusunda soru isaretlerim var”
A33: “Alternatif okullarin Tiirkiye’de 6zellikle anaokulu seviyesinde ticari gelir
amaciyla kullanildigini diislinliyorum. Uygulama ve icerik konusunda ciddi
sikintilar mevcut”
A38: “Bazi alternatif egitim uygulamalarinda c¢esitli sikintilarin dogabilecegini
diistinliyorum. Bu nedenle art1 ve eksilerin gdz 6niinde bulundurulmasi gerekiyor.
Alternatif egitimin her iilkenin egitim sistemi igerisinde yer bulmasi her zaman

mimkiin degil ¢linkii koklii degisiklikler gerektiren uygulamalar var”
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A73: “Ozellikle baz1 agidan dezavantajli bireyler(Saglik veya Sosyal sorunlar)
icin uygulanabilir olmas1 olumlu fakat ailelerin yeterli bilgi birikimine sahip
olmamas1 bazi durumlar i¢in (Evde egitim) endise verici”
Alternatif Egitim/Okul Uygulamalarinin Tiirkiye’de Uygulanabilirligine iliskin
Goriislere Ait Bulgular
Bu bashk altinda katilimcilara "Alternatif egitim/okul uygulamalarinin Tiirkiye'de
uygulanabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir?" sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar
incelendiginde alternatif egitimin/okulun Tiirkiye’de uygulanabilirligi hakkinda olumlu goriis
bildiren akademisyenler mevcuttur. Ornek olarak:
A48: “Devletin verdigi tesvikler ile acilmasini ve uygulanmasimi dogru
buluyorum”
A13: “Oncelikle iyi bir analiz gereklidir. Kiiltiiriimiize, yasam becerilerine ve
egitim sistemine uyarlandiktan sonra uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum”
A28: “Uygulanabilir fakat Temel egitimin yerini almamalidir”
A60: “MEB programi ile oOrtiisen uygulamalar mevcut egitim programina
uyarlanarak uygulanabilir”
A39: “Daha ¢ok temel egitimle sinirl olarak uygulanabilir”
A20: “Saglik vb. sorunlu dezavantajli ¢cocuklar i¢in bir firsat yaratmasi agisindan
uygulama imkanlar1 saglanabilir”
A10: “Ihtiyaclar dogrultusunda belirlenen uygun program, uzman egitimci ve
bilinglendirilmis bir aile ve gerekli denetimler ile uygulanabilir oldugunu
diistinliyorum”
Al18: “Okul 6ncesine yonelik uygulamalar yapan 6zel egitim kurumlarinda devlet
denetimi altinda bireylerin, velilerin ve &grencilerin uygulanan alternatif egitim
akimu ile ilgili bilgilendirilmesi ile uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum”
Akademisyenlerin  diger cevaplar1 incelendiginde alternatif egitimin/okulun
Tiirkiye’de uygulanabilirligi hakkinda olumsuz goriis bildiren kisiler de gbze ¢arpmaktadir.
Ornek olarak:
Al6: “Tirkiye’nin egitim felsefesine uygun olmadigi i¢in uygulanabilirligini
dogru bulmuyorum."
A6: “Su anda uygulanamaz ¢iinkii su an yeterli bilgi birikim, deneyim ve imkan

olmadigini diisiiniiyorum"
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A70: “Yasal bir zemin olmadig1 ve Anayasanin 42.maddesine aykir1 oldugu i¢in
uygulanabilir oldugunu diistinmiiyorum"

AT7: “Alternatif okullara yonelik bir egitimin kotii niyetli kisiler tarafindan her
tirlii suiistimal edilebilecegini diislinliyorum. Bu yiizden alternatif egitim
Turkiye’de uygulanamaz™

A88: “Yasal olarak simirlamalar var ve bu simirlamalarin olmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Cilinkii  bir ¢ocugun okula ¢esitli sebeplerden dolay1
gonderilmemesi(evde egitim vb.), bircok ¢ocugu egitimden mahrum birakmak
olur"

A62: “Sadece egitim materyalleri anlaminda saglanabilir, diger anlamlarda
uygulanamaz"

All: “Baz1 6zel okullarda ticari ¢ikarlar nitelikten 6nce geldigi i¢in uygulanamaz.
Ayrica, 0zel okullar kapsaminda bazi okuldncesi kurumlarinin reklamlarinda
alternatif okul uygulamalara dair programlar takip ettiklerinin belirtmelerine
karsin, gercek uygulamalarinda bu felsefe ile uyumlu olmadiklari, 6gretmenlerin
yeterli egitimi almadigi, uygun materyal ve teknik kullanilmadigi ve bunun
sadece ticari amach bir sdylem oldugunu gérmekteyiz. Bu sebeple uygulanabilir
bir sistem degil"

A12: “Bazi okullar tarafindan giidiilen "smav odakli" egitim anlayis1 yliziinden
Tiirkiye’de alternatif egitim uygulamasinin zor oldugunu diigiiniiyorum"

A80: “Veliler, ¢ocuklarinin basarisini “salt akademik™ olarak algiladiklar siirece
alternatif okullar islevsel olamayacaktir”

A55: “Ulkemizde bu konuda on yargilarin olmasi nedeniyle pekiyi
karsilamadigint gozlemlemekteyim. Ayrica velilerin alternatif okullar ile ilgili
bilgi sahibi olmamasindan dolay1 bu okullar1 pek tercih etmedikleri biliyorum. Bu
sebepten uygulanamaz bence”

A2: “Okul se¢me oOlgiitleri igerisinde hala nitelikli iist egitim kurumlarina 6grenci
gonderme kriteri en basta. Dolayisiyla bu okullar bile tanitimlarinda bu yonlerini
vurgulamak zorunda kaliyorlar. Zira cocugunuz giizel siir okuyacak, spor
yapacak, sorumluluk sahibi olacak, yasamaktan keyif alacak gibi hedefler soniik

kaliyor”
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A17: “Yurt disindaki velilerin yaklasimi ve kiiltiirti alternatif egitime uygunken,
iilkemizdeki c¢ocuk yetistirme tarzzimizin ve kiiltlirimiiziin simdilik alternatif
okullara uygun olmadigin diisiiniiyorum”
Alternatif Egitim/Okul Uygulamalarmmin Tiirkiye’de Ortaya Cikabilecek Sorunlarina
Iliskin Gériislere Ait Bulgular

Bu bashk altinda katilimcilara "Sizce Tiirkiye’de alternatif  egitim/okul
uygulamalarinda ne gibi sorunlar ortaya cikabilir/¢ikmaktadir?" sorusu sorulmustur. Verilen
cevaplar incelendiginde alternatif egitim/okul ile ilgili Tiirkiye’de ortaya c¢ikabilecek/¢ikan
sorunlara ait oldukg¢a farkli agilardan goriis bildiren akademisyenler mevcuttur. Ilk olarak
alternatif egitimin/okullarin ¢cok fazla bilinmemesi ciddi bir sikint1 olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ayni zamanda yeterli donanim, materyal, yetismis eleman eksikligi ¢ekileceginden dolay1
alternatif egitimin/okullarin dogru bir sekilde islemeyecegini diisiinen goriisler de mevcuttur.
Ornek olarak:
A43: “Yetismis eleman bulmakta sikint1 yasanabilir. Okullarda goérev yapan tim
calisanlarin uygulanan egitim anlayis1 ile ilgili bilgisi olmamasi durumunda
disiplin problemleri bag gosterebilir”
AS59: “Bu kavramda oncelikle egitmenlerin egitimi ¢ok dnemli. Sonra toplumun
bilinglendirilmesi geliyor ilk sirada. Anlayip giivenmediginiz bir yaklasima
cocugunuzu emanet etmezsiniz ¢iinkii”
A25: “Oncelikle alternatif egitim okullarindaki 6gretmenlerin egitimine dair bilgi
ve sertifika seviyesi ¢ok Onemli. Sunu unutmamak gerekir ki Ulkemizdeki
Montessori okullarinin ¢ogunda yurt disi egitim sertifikasi almis bir 6gretmen
yok. Bu nedenle 6nce egitimin kalitesi sorgulanmalidir”
A89: “Materyallerin yanlis kullanimi, uygulanacak egitim modeli felsefesinin tam
olarak anlasilmamasi gibi sorunlar yasanabilir”
A93: “Alternatif okullarin benimsedikleri egitim anlayisini velilere iyi aktarmasi
gerekmektedir, yoksa veliler bu okullar tercih etmeyebilir”
A35: “Alternatif okulun uygulanacak egitim anlayisini net bir sekilde velilere
anlatmalar1 son derece Onemlidir. Bu okulda 6grencilere neler kazandirilacagi
acikca belirtilmelidir. Aksi takdirde okul ile wveliler arasinda bir catisma
yasanabilir. Boylelikle velilerin ve toplumun alternatif okullar {izerindeki 6n

yargilar giiclenebilir”
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A84: “Ogretmenlik meslegini tercih edenlerin lisans egitimi sirasinda alternatif
egitim alanlarinda uzmanlagmamalar1 problem yaratabilir”

A7: “Programlarin uygulanmasinda 6zellikle altyapr ve materyaller konusunda
sorunlar c¢ikabilir. Ayrica mevcut Ogretmen yetistirme Sisteminde alternatif
egitimin uygulanmasina yonelik kapsamli bir egitim verilmedigi i¢in 6gretmen
yeterligi agisindan sorunlar yasanabilir”

A32: “Bagar1 odakli veliler alternatif okul felsefesini anlamayabilir”

A67: “Alternatif egitim verilecek gruplarin yeterlik diizeylerine ve ihtiyaglarina

yonelik 6gretim programi eksikligi ciddi bir sorundur”

Yukaridaki goriislere ek olarak alternatif egitimin/okullarin Tiirkiye’nin kiiltiiriine ve

egitim anlayisina uygun olmadigini, var olan sistem ile ciddi uyusmazliklari oldugunu

diistinen akademisyenler, alternatif egitimin/okullarin Tirkiye’de dogru bir sekilde

islemeyecegini ifade etmislerdir. Ornek olarak:

AS58: “Okuldncesinde bdyle bir egitim alan 6grenci bir iist egitim kurumunda
geleneksel sistemde ¢ok zorlanabilir”

A31: “Alternatif Egitimin iilke kiiltiiriine, gelenek goreneklerine, cocuk yetistirme
tarzina uygun olmamasindan dolay1 sorunlar ¢ikabilir”

A44: “Alternatif bir egitim anlayis1 benimseyen kurumlarin Milli Egitim
Bakanliginin amag¢ ve ilkelerine uygun hareket etmemeleri ciddi bir problem
yaratabilir”

A90: “Kademeler aras1 gecislerde alternatif egitim/okul uygulamalari sorun
cikartabilir”

A19: “Ogrenciler belli asamalar1 gegmek icin sinavlara girmek zorundalar ve
geleneksel okul sistemi bu sinav sistemine yonelik egitim veriyor. Sinav
sisteminin alternatif okullara yonelik olmamasi1 6grencilerin kariyerlerinde bir
sorun yaratabilir”

A41: “Alternatif okullar egitim birligini ortadan kaldirabilir, 6grencilere okul
caginda verilmesi gereken bazi manevi degerlerin kazandirilmasinda sorunlar
yaratabilir”

A23: “Ulkemizde yapilan merkezi smavlarla ilgili beklentileri alternatif okullar1

karsilayamama ihtimali bir sorundur”
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AS8: “Kiiltiirel olarak bizim kazandirmak istedigimiz degerler yani Tiirk egitim
sistemine ait degerleri alternatif egitim alan c¢ocuklara nasil kazandirilacagi
konusu bir sorun yaratabilir”
A12: “Alternatif egitimi alacak kisilerin mevcut sistem igerisinde is diinyasina
entegre sorunu yasanabilir.”
A88: “Yasal sinirlamalar1 bir kenara birakirsak, bir list seviyede ¢ocugun gitmek
isteyebilecegi okul tiiriiniin simavla 6grenci aliyor olmasit ve daha {ist seviyede
yiiksekogrenime kabuliin sinava bagli olmasi biiyiik bir sorun. Alternatif
okullarda okuyan c¢ocuklarin bu kurumlara girmesinde ve okumasinda basarisini
gosteren calismalar olmadik¢a bu yonelim sinirh kalacaktir”

Yukaridaki goriislere ek olarak alternatif egitimin/okullarin kotii niyetli bireyler
tarafindan kolaylikla suiistimal edilecegine dair goriisler mevcuttur. Ornek olarak:
A71: “Ozellikle yalnizca kiz ¢ocuklarinin evde okul sistemine ydnlendirilmesi bir
sorun olabilir”
A37: “Devlet tarafindan denetlenmesi sinirli olacagr igin ¢ikis felsefesine uygun
olmayan uygulamalar yapilabilir”
A14: “Rant ortaya cikabilir. Nicelik arttiralim denilip, nitelie 6nem vermeyerek
bu ortamlarin ticarilestirilmeleri sorun olabilir”
A89: “En Onemli sorun, alternatif okullar1 kuranlarin moda mantigiyla hareket
etmeleri; reklam araci olarak kullanmalar1 ve alternatif egitim yaklagimlarinin
temel felsefeleri ve ilkelerini anlamamis olmalaridir”
A47: “Alternatif okulun alternatif olacagiz deyip bilim dis1 yOntemlere

basvurmasi ciddi bir sikint1 olabilir”

Tartisma ve Sonug

Tirkiye’de egitim fakiiltelerinde calisan akademisyenlerin alternatif egitim/okul
uygulamalarina iligkin goriiglerinin belirlenmeye ¢alisildigt bu arastirmanin bulgulart
dogrultusunda ulagilabilen ilk sonu¢ katilimcilarin neredeyse {i¢te birinin alternatif egitim ve
okullar hakkinda higbir bilgiye sahip olmadigidir. Bununla birlikte akademisyenlerin bazilari
alternatif egitim ve okullar hakkinda smirl1 bilgilerinin oldugunu kabul edip arastirmaci ile
goriislerini  paylagsmiglardir. Bu sonug¢ literatiir ile ciddi benzerlik gostermektedir
(Memduhoglu, Mazlum & Alav, 2015). Aym1 zamanda katilimcilarin alternatif egitim ve
okullar ile ilgili edindikleri bilgiler daha ¢ok teorik nitelikte olup, yiiksek6gretim sirasinda
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alman dersler vasitasiyla bu bilgiler edinilmistir. Ornek olarak bir katilime1 (A12) bu konu
hakkindaki goriislerini "doktora ders siirecinde hazirladigim bir ¢alisma kapsaminda genel bir
cercevede alternatif okullar ile ilgili bilgi sahibiyim" seklinde ifade ederken ayni paralelde
diger bir akademisyen ise "Sadece yiiksek lisansta almig oldugum bir dersin igerigi alternatif
okullar konusu ile ilgiliydi" cilimleleriyle goriisiinii ifade etmistir. Bununla birlikte bazi
akademisyenlerin ise alternatif egitim ve okullar ile ilgili ciddi diizeyde bilgi sahibi
olduklarini: "Alternatif okullar, “geleneksel okullara alternatif” 6grenme ve Ogretme
ortamlaridir. Mevcut egitim sistemine getirilen elestiriler, duyulan rahatsizliklar ya da yeni
arayislar sonucu ortaya konmustur (A13)” ve "Alternatif okullar, devletin Orgiin egitim
sistemine bagli olan ve gelir amaci bulunan okullara kiyasla, mevcut egitim sisteminden
farkli egitim felsefeleri iizerine kurulu olabilen ve farkli egitim programlar1 kapsaminda
egitim veren yerlerdir (A4)” climleleriyle ifade etmiglerdir. Ayrica akademisyenlerin
alternatif egitim ve okullar hakkindaki mevcut bilgileri soruldugunda; Tiirkiye’deki alternatif
egitim/okul uygulamalarina 6rnek vermeleri istenmis, katilimcilarin yaris1 herhangi bir cevap
veremezken diger bir yarisi ise siklikla “Montessori” Anaokulundan (59 defa 6rneklenmistir)
bahsetmistir. Yani alternatif egitim/okul hakkinda akademisyenlerin mevcut bilgilerine iligkin
bulgulara baktigimizda, bu veriler bize Tiirkiye’de alternatif egitimin/okullarin teorik olarak
bilindigi ve uygulamalar1 asamasindaki tanmnirhigin (popiilerligin) en c¢ok Montessori
Anaokulunda oldugunu gostermistir. Bu durumun en dogal sebebi tilkemizde Ozellikle okul
oncesi egitimde Montessori Anaokullarinin yayginlagsmasidir (Kayili ve Ari, 2011).
Diinyadaki Montessori okullari ile iilkemizdeki Montessori Anaokullar1 her ne kadar birbirine
yuzde ylz benzemese de bu okullarin yayginlasmasiyla birlikte akabinde yiiksek6gretimde
yapilan ¢alismalar (Asliyiirek, 2015; Bayram, 2014; Bayer, 2015; Giilkanat, 2015; Kayili,
2015; Kececioglu, 2015; Mustafayeva; 2016, Ozdag, 2014; Selguk, 2016; Seker, 2015;
Yiicesan, 2016) Montessori Anaokullarinin akademik camiada taninirhi§ina siiphesiz ciddi
manada katkida bulunmustur.

Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinde ¢alisan ve arastirmamiza katilan akademisyenlerin
alternatif egitim/okul hakkindaki goriislerine ait bulgulara bakildiginda genel olarak
cevaplarin olumlu/olumsuz ve temkinli olacak sekilde ii¢ farkli kutup olarak ayristigini
soyleyebiliriz. Olumlu oldugunu diisiinen akademisyenler, geleneksel okul sistemindeki
eksiklikler ve yanlis uygulamalar1 géz oOnilinde bulundurarak alternatif egitimin/okullarin
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarmada faydali olacagini

disiinmektedirler. Aym1 zamanda cesitli engel durumlar1 yiiziinden (hastalik vb.) “okula
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diizenli olarak gidemeyen ve cesitli faaliyetlere katilim goOsteremeyen 6grencilerin evde
egitim alarak egitim/0gretim hakkindan mahrum kalmamasi gerektigi” vurgulamiglardir.
Evde egitimin, cesitli saglik sorunu yasayan o6grencileri egitim/6gretim alma haklarindan
mahrum birakmadigr disiintildiigiinde (Bauman, 2001) bu dogrultuda goriis bildiren
akademisyenlerin tespiti oldukca yerindedir. Ozellikle giiniimiiziin bilgi ve teknoloji ¢ag1
oldugu diisiiniildiigiinde (Celen, Mirzeoglu, Mirzeoglu, 2010) evde egitim sirasinda
bilgisayar ve internetten ciddi bir sekilde faydalanilmakta (Apple, 2004), sanal egitim ve e-
okullar sayesinde oOgrenciler derslerini sanal ortamlardan rahatlikla takip edebilmekte
(Stevenson, 2007; Sad & Akdag, 2010) ve evde egitimi tercih eden veliler daha rahat bir
sekilde bir araya gelerck bilgilerini paylasabilmektedirler (Basham, Merrifield, Hepburn,
2007).

Alternatif egitim/okul hakkinda olumsuz goriise sahip olan akademisyenler ise evde
egitim gibi alternatif bir egitimin, her ne kadar evde egitimi tercih eden bireylerin
sosyallesmesi amaciyla bir takim etkinlikler uygulansa da, “bireylerin sosyallesmesi
boyutunu” ihmal ettigi ve “igerigin” gercek hayatla baglantisinin zayif oldugunu
diisiindiiklerini belirtmiglerdir. Bu durum diger akademik caligmalarla da ortaya konmustur
(Yildinm vd., 2015). Aym1 zamanda oOzellikle 6zel okul biinyesinde kendisini gdsteren
alternatif okullarin “firsat esitligi ilkesine” aykirt oldugunun altini ¢izmislerdir. Tim bu
goriisler ile birlikte bazi akademisyenler ise alternatif egitime/okullara oldukg¢a temkinli
yaklagmistir. Bunun en biiyiik sebebi alternatif okullarin kagit izerinde bir felsefi séylemden
ibaret kalmak yerine, “gercekte o Ulkenin sosyo-kiiltiirel yapisina, egitime ayrilan biitgeye,
Ogretmen yetistirme sistemine ve yasalara olan uygunluklar1 dahilinde” devlet destegi ve
denetimi ile yasama gegirilebilme durumlarina gore degerlendirmeleri gerektigidir.

Akademisyenlerin alternatif egitim/okul uygulamalarinin Tiirkiye’de
uygulanabilirligine iliskin goriislerine bakildiginda ise yine benzer sekilde olumlu ve olumsuz
goriisler mevcuttur. Olumlu goriis bildiren akademisyenler; alternatif egitimin/okullarin
devlet tesvikiyle ve denetimiyle uygulanmasini, hali hazirda var olan egitim programlari ile
ortlisen ve uyarlanabilen bir yapida olmasi gerektigini, ihtiyaglar dogrultusunda belirlenen
uygun program, uzman egitimci ve bilinglendirilmis bir aile ve 6zelikle ciddi saglik sorunu
yasayan ogrenciler i¢in uygun oldugu belirtmislerdir. Olumsuz goriis bildiren akademisyenler
ise alternatif egitimin/okullarin “Tiirkiye’nin egitim felsefesine uygun olmadigs, yeterli bilgi
birikimi ve deneyimine sahip yetismis eleman ihtiyaci yasandigini, kotii niyetli okullar ve

bireyler yiiziinden ciddi derecede suiistimal edilebilecegini” diisiindiiklerinden dolay1 karsi
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olduklarini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda bazi 6zel egitim kurumlarinin sadece ticari ¢ikarlar
dikkate almalari; akademisyenlerin zihninde olumsuz bir durum olusturmaktadir. Bununla
birlikte baz1 akademisyenler; Ogrenci velilerinin, Ogrencideki basari kavramini “salt
akademik” olarak algiladiklar siirece Tiirkiye’de alternatif egitime/okullara kars1 olumsuz bir
yaklagim olacagini ifade etmislerdir. Okullarin amacinin 6grencileri sadece akademik
anlamda degil, sosyal ve kiiltiirel anlamda degerlere sahip olan bireyler yetistirmek oldugu
diisiiniildiigiinde (Akbas, 2007; Aydin, 2010; Balci, 1988; Dewey, 2008; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 1992), cesitli temele dayali alternatif okullarin (Demokratik okullar,
Summerhill okullar1 vb.) “68rencilerin salt akademik basarilarini yeterince 6nemsemeyecegi”
diistincesi, 6grenci velileri tarafindan ciddi bir sinirlilik olarak algilanabilir.

Son olarak akademisyenlerin alternatif egitim/okul uygulamalarmin Tiirkiye’de
uygulandiginda ne tiir sorunlar ortaya ¢ikabilecegine iliskin goriislerine bakildiginda ¢ok
farkli bakis agilarindan yaklasan akademisyenler mevcuttur. Oncelikli olarak ortak goriis
“alternatif egitim alanda iyi yetismis ve yeterli bilgi birikime ve deneyime sahip olan
ogretmen ve okul ydneticilerinin bulunmadigr” seklindedir. Iyi yetismis nitelikli
ogretmenlerin egitim sisteminin genel amaglar1 agisindan 6nemi diisliniildigiinde (Akylz,
2001; Aydin, 2007; Duman,1991; Goziitok, 1993; Kavcar, 1987; Koseoglu, 1994;
Sahinkesen, 1989; Tekisik, 1986) en biiyiik problem “alternatif okul tarafindan benimsenen
egitim anlayisinin  Ogrencilere 1iyi aktarilamamasi” olacaktir. Ayni zamanda egitim
Ogretimdeki etkinliklerin uygulanis1 sirasinda farkli problemler de yasanabilir. Ornek olarak
A89 bu durumu en iyi su climleler ile ifade etmistir: “Materyallerin yanlhis kullanima,
uygulanacak egitim modeli felsefesinin tam olarak anlagilmamasina sebep olabilir”. Diger bir
problem ise velilerin alternatif egitimi/okullar1 dogru olarak kavrayamamasi, bu konuda
yeterli bilgi birikimine sahip olmamalar1 sebebiyle sicak bakmamalar1 ve en 6nemlisi sadece
“salt akademik basar1” odakli olmalaridir. Yani bir veli i¢in oncelikli okul/egitim tercih
sebebi “salt akademik bagsar1” ise bir noktada alternatif okullar tercih etmeme durumu ortaya
cikabilir. Ayn1 zamanda, arastirmaya katilan akademisyenlere gore, velinin gelenekselci
anlayisa sahip olmasi1 sebebiyle alternatif egitimin/okullarin tercih edilmesi siirecinde
sikintilar yasanabilir. Ornek olarak A31 bu durumu: “Alternatif okul/egitim iilke kiiltiiriine,
gelenek goreneklerine, cocuk yetistirme tarzlarina uygun olmamasindan dolayr sorunlar
cikarabilir” seklinde ifade ederken diger bir katilimci A8 ise bu durumu “Kiiltlirel olarak
Tiirk Egitim Sistemine ait kazandirmak istenen degerlerin alternatif bir okulda egitim alan

ogrencilere nasil kazandirilacagi merak konusudur” seklinde ifade etmistir.
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Oneriler

Akademisyenler ile yapilan yazili goriismeler sonucu; birgok noktada alternatif
okullara/egitime dair ortada bir bilgi eksikligi oldugundan dolay1, dncelikli olarak alternatif
egitim ve okullar ile ilgili teorik ve deneysel arastirmalarin, ilgili bakanlik tarafindan
akademisyenlere “tesvik edilmesi” gerektigi Onerilir. Ayn1 zamanda ozellikle ciddi saghk
problemi yasayan Ogrencilerin egitim hakkindan mahrum kalmamalari icin devlet tesviki ile
evde egitime yonelik ¢alismalarin arttirilmasi onerilir. Bununla birlikte egitim fakiiltelerinde
Ogretmen yetistirme alaninda “alternatif egitim/okullara yonelik” sadece “teorik™ degil
uygulama anlaminda da egitimler verilmesi olumlu olarak karsilanabilir. Son olarak;
alternatif egitimin/okullarin {ilke kiiltiiriine, gelenek ve goreneklerine, “Tiirk Milli Egitiminin
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri” dogrultusunda uyarlanabilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in uygun
denetim mekanizmalarinin bakanlik igerisinde yer almasi gerektigi onerilebilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu
Egitim Bilimleri / Ogretmen Yetistirme
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Diinyada, ozellikle de Amerika Birlesik Devletlerinde egitimde cesitli alternatif
okullar bulunmakta ve bunlarin 6rnekleri giderek artmaktadir. Ancak alternatif egitim/okul
kavraminin Tiirkiye i¢in yeni bir kavram oldugundan; TUrkiye’de alternatif/egitim ve okullar
ile ilgili olan c¢aligmalarin sayisinin az olmasi ve arastirmalarin ¢ogunun dokiiman
incelemesine dayanmasi bu alan ic¢in biiylik bir smirliliktir. Bu sebepten bu arastirma
alternatif egitim/okul ile ilgili akademisyenlerin goriislerini bildiren bir ¢alisma olmasi

sebebiyle oldukca 6nemlidir.
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Summary
Statement of Problem
School is defined as “The educational institution where all kinds of education and
teaching are realized as a group; the information, skills and habits are taught and gained
regularly according to certain purposes”.

When it is thought that the schools have social, political, and economic duties; the
main objective of the schools is to erase negative social, political, and economic effects of the
environment; at the same time, to reinforce the positive social, political, and economic effects
of it.

Because of the arising criticism towards these duties of school stating *“in addition to
the education in parallel with both individual and social needs, it makes people acquire bad
habits that society and families do not desire”, people have been looking for different
alternatives from time to time. This situation has resulted in the emergence of the concepts
such as “alternative education/alternative school” in process of time.

There are various alternative schools in the world, especially in USA and the numbers
of the examples are increasing day by day. However, it is thought that alternative
education/schools is a new concept for Turkey. It is a major limitation for this area that in
Turkey, the number of studies on alternative education/schools is quite few in number and
most of these studies are based on documentation analysis. As a result, the present study has a
great importance since it presents the related academics’ views on alternative
education/school. The aim of this research is to “identify the views of academics working at
education faculties in Turkey on alternative education/school applications”.

Method

This is a qualitative research and the data were collected through semi-structured
interview forms. Participants of the study are a total of 93 academics who are working in 36
different university’s education faculties in Turkey.

The data was collected through the semi-structured interview form prepared by the
researcher and consisting of questions on alternative school/education. The data was collected
in 2017-2018 academic year. Before the data were analyzed, the responses were examined
and participants whose data loss was too severe were eliminated. Each academic had a unique
value like Al, A2, and A3. Descriptive data analysis was utilized to analyze the data. In this
direction, the data were separated according to the questions in the semi-structured interview

form.
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Findings

In this section, the academics were asked such questions “What is alternative
education/school? and what do you know about alternative education/schools?”. As an
answer to the questions, the academics answered variably. While some of them stated that
they had no idea about that topic (29 participants), the others accepted that they had limited
theoretical information about the topic and made some explanations (35 participants). Apart
from the above answers, some academicians seem to have a very detailed knowledge of the
subject. In addition to these, the academics were asked the question: “Could you give an
example of alternative education/school applications in Turkey?”, and more than half of the
academics participated in the study (59) could not give any examples.

“What are your views on the practicality of alternative education / schools
applications in Turkey?” was asked to the participants. Analyzing the answers given, there
were academics who expressed positive opinions about the applicability of alternative
education / school in Turkey. Considering other answers of academics, the participants
indicating a negative opinion on the applicability of alternative education / school in Turkey
also stood out.

The analysis of the answers showed that there were academics who expressed quite
various views on the problems which can emerge related to alternative education / schools in
Turkey. First, it is a big problem that alternative education / schools are not known much. At
the same time, there are opinions suggest that alternative education / schools will not work
properly because of lack of adequate equipment, materials, and trained staffs. In addition to
these, the academics who thought alternative education/schools did not fit to the
understanding of Turkish culture and education, there were serious conflicts with the current
system, the academics also stated that alternative education/schools do not work properly in
Turkey.

Discussion and Conclusion

The initial result in accordance with the findings of this study that aimed to determine
the views of academics working in faculties of education in Turkey on alternative
education/school showed that nearly one third of all the participants do not have any
information about alternative education and schools. In addition to this, some of the
academics stated that they had limited information about alternative education and schools

and shared their own views.
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Academicians who had negative views about alternative education / school had stated
that alternative education such as home education neglected "socialization dimension of
individuals™ and thought that the "content™ had a weak connection with the real life. At the
same time, they underlined the fact that alternative schools, especially those that appear in
private schools were against “the principle of equal opportunity”.

At the end of the interviews with academics; as there is a deficiency of information
about alternative education/schools at several points, it can initially be suggested that the
theoretical and experimental research on alternative education and schools should be

“encouraged” by the related ministry.
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