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Mathematics Teachers’ Views on Interactive Whiteboard Use in
Their Courses: A Sample of Artvin Province”

Salih BIRISCI' Selcen CALIK UZUN?

ABSTRACT. The goal of this research is to determine the opinions of teachers about the use of interactive
whiteboard. In the study, phenomenology design, a part of qualitative research approach, was used; individual
interviews were held with a total of 14 mathematics teachers who were working in secondary schools in Artvin city
center. In the interviews, teachers were required to state the effects of above mentioned technology on education
process in terms of teacher and students, to explain how they benefit from interactive board technology in their
classes, and to mention the problems that they face while using this technology. The obtained data was analyzed
qualitatively. As a result of the data analysis, it was determined that teachers benefit from interactive boards in
mathematics class for visualization and concretizing abstract concepts. In addition to this, it was seen that they used
it as a projector in order to solve more problems and solve them faster. On the other hand, teachers, who were
determined to have some negative thoughts, stated that they had problems because of the inability to use such
devices and some technical problems, resulting from insufficient infrastructure.
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SUMMARY

Introduction: In today’s world, we can see many changes in different areas due to the technological
developments. It is possible to see these changes in the field of education as well as in many places. The
reflections of computer and internet technologies can be seen in educational programs that are being
implemented. In order to adapt emerging technologies and accelerate their integration process into our
educational system various projects have been carried out by the Ministry of National Education (Akpinar,
2003). The Ministry of Education announced FATIH (Increasing Opportunities and Improvement of
Technology Movement) project to make more effective use of technology, to maintain the equality of
opportunity among students and to ensure more effective use of ICT in teaching-learning process in
schools. To ensure the infrastructure of this project, schools were equipped with notebook, tablet PC, LCD
panel, interactive whiteboard and the Internet. One of the major components of this project is interactive
whiteboard. Interactive whiteboard is the electronic media that transformed from classic boards. In
general, interactive whiteboard screen in the form of electronic equipment enables users to operate on
touch screen with a finger or a special pen which of them can be used without the need of a computer or a
projecto and has an internal hard drives (Tiirel, 2011).

Schools were equipped with interactive whiteboard under Fatih project. With respect to this situation,
usage of smart board skills should not be ignored that every mathematics teacher should have within Fatih
project. It is important to determine mathematics teachers’ opinions related to how they take advantages of
interactive whiteboard applications in lessons as the coordinator of the activities under Fatih project.
Identifying these teachers’ opinions on interactive whiteboard use, it believed to demonstrate the
effectiveness of Fatih project in mathematics lessons. For this reason it is aimed to identify secondary
mathematics teachers’ opinions in Artvin district about how they take advantages of interactive
whiteboard use in class activities and which problems do they face when using this technology. To this
end, interviews were conducted with mathematics teachers in Artvin about the use of interactive
whiteboard in lessons and their views were discussed in the base of qualitative approach.

* This study has been presented in 1st International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium on
26-28 June 2013.
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Method: In this research fenomological approach was applied. Purposeful sampling was used. Semi-
structure interviews that were prepared by the researchers were applied as data collection tools. Content
analysis method was used for data analysis.

Findings: As a result of the analysis of semi-structured interviews with mathematics teachers, in line with
their opinions about the use of interactive whiteboards, seven themes were determined: [. Intended
purpose, 2. Difficulty-Problem-Deficiency, 3. Being proper for the class, 4. Role of teacher, 5. Role of
student, 6. In-service training and 7. Frequency of use. Various sub-themes were formed on the basis of
views under these seven main headings. Under the theme of intended purpose, mathematics teachers
stated that they use interactive whiteboards for visualization, concretizing abstract concepts and as
projectors. The sub-themes of the theme of ‘being proper for class were geometry, saving time and losing
time and university exams. Sub-themes of the theme of the effect of interactive whiteboard on teacher role
were prejudice and exhausting; on the other hand, sub-theme of the theme of the effect of interactive
whiteboard on student role was motivation. Difficulties, problems and deficiencies determined by
mathematics teachers were gathered under the theme of difficulty-problem-deficiency theme; the sub-
themes of this theme were; technology supported mathematics programs, class management, and ability
to use, e-activities and technical problems. Sub-themes of the theme of in-service training were; trainings
should be department oriented, practical, and included in undergraduate classes.

Discussion, Conclusions and Suggestions: As a result of the findings, it was determined that mathematics
teachers use interactive whiteboard for visualization, concretizing abstract concepts, projector for solving
more problems and solving them faster. Based on these findings, it can be said that mathematics teachers
stated that use of interactive whiteboard was especially proper for geometry class. When the expressions
of teachers were analyzed, it was seen that teachers who said that the use of interactive whiteboard saved
time, used the device only as a projector for solving problems; on the other hand it was seen that teachers
who stated that the use of these devices caused losing time, attempted to use the device suitably for the
intended purpose. Most of the teachers shared the opinion that practices on interactive whiteboards and
problems solved on these boards motivated the students and make them become more willing; but they
also shared the view that seminars on the use of interactive whiteboards were not efficient. Besides these,
negative views of teachers who were determined to have some unfavorable thoughts were some technical
problems resulting from insufficient infrastructure and problems caused by the inability to use interactive
whiteboard.

It is suggested that, in order to give teachers the information and abilities that are required for using
interactive whiteboards, in teacher raising programs, and in-service trainings, teachers should be taught
how to use interactive whiteboards and they should make sufficient practice.
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Matematik Ogretmenlerinin Derslerinde Etkilesimli Tahta
Kullanimina Iliskin Gériisleri: Artvin ili Ornegi'*

Salih BIRiSCi! Selcen CALIK UZUN?

OZ. Bu ¢alismanin amaci, matematik dgretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina iliskin goriislerini belirlemektir.
Nitel aragtirma yaklagimi i¢inde yer alan olgubilim deseninin kullanildigi ¢aligmada, Artvin il merkezine bagh
liselerde gorev yapan 14 matematik 6gretmeni ile bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan goriismelerde, s6z
konusu teknolojinin 6gretmen ve dgrenciler agisindan egitim-6gretim siirecine etkileri, derslerinde etkilesimli tahta
teknolojisinden ne sekilde yararlandiklari ve bu teknolojiyi kullanirken karsilagtiklart sorunlarin neler olduguyla
ilgili goriislerini belirtmeleri istenmis ve elde edilen veriler nitel olarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizi
neticesinde, 6gretmenlerinin matematik derslerinde etkilesimli tahtadan daha ¢ok gorsellestirme ve soyut kavramlar
somutlagtirma amaciyla yararlanmalarinin yani sira bu teknolojiyi, daha hizli ve fazla sayida soru ¢6zmek igin
yansitici bir ara¢ olarak kullandiklart belirlenmistir. Bunun yani sira bir takim olumsuz diigiince igerisinde olduklar
belirlenen 6gretmenler, bunlari alt yap1 yetersizligine bagli bir takim teknik sorunlar ile kullanabilme becerisinden
kaynaklanan problemler olarak belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Etkilesimli tahta, matematik, 6gretmen goriisleri

GIRIS

I¢inde yasadigimiz yiiz yilda teknoloji alaninda ortaya ¢ikan gelismelerin etkilerine bagli meydana gelen
degisimleri pek ¢ok yerde gormek miimkiindiir. Giiniimiiz diinyasinda yasanan bu degisim bir¢ok alanda
oldugu gibi egitim alanin1 da kapsamaktadir. Bilginin aktarilmasinda faydalanilan geleneksel dgretim
yontemlerinin yani sira uygulanmakta olan 6gretim programlarinda bilgisayar ve internet teknolojilerinin
yansimalart goriilmekte olup bir takim degisimler yasanmaktadir. Bu degisimlerden birisi de 6grenme
ortamlarma uyumu her gegen giin artan etkilesimli tahtalardir. Diinyada Avusturalya (Holmes, 2009),
Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere (Hall ve Higgins, 2005), italya, Giiney Afrika (Slay, Sieborger ve
Hodgkinson-Williams, 2008) ve Tayvan (Lai, 2010) gibi bir¢ok iilkede okullarda yer verilen etkilesimli
tahtalarin, biitiin okullara yaygilastirilmasi igin g¢esitli projelere yatirim yapilmaktadir. Gelismekte olan
teknolojiye ayak uydurmak ve bu teknolojilerin egitime uyumunu hizlandirmak amaciyla, tilkemizde de
Milli Egitim Bakanhigi’nca gesitli projeler yiiriitiilmektedir. Bu projelerden biri de FATIH (Firsatlari
Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi’dir. Milli Egitim Bakanhig1 projenin amacini;
okullardaki teknoloji kullanimini1 daha etkili hale getirmek, O6grenciler arasinda firsat esitligi yaratmak,
Ogretme-0grenme siirecinde Bilisim Teknolojilerini daha etkili kullanilmasini saglamak olarak ifade
etmektedir. Proje kapsaminda okullarda diziistii bilgisayar, tablet bilgisayar, LCD panel etkilesimli tahta
ve internet alt yapisini saglamaya yonelik ¢alismalara baslanmistir (FATIH Projesi, 2012). Bu projenin
onemli bilesenlerinden birini etkilesimli tahtalar olusturmaktadir. Etkilesimli tahtalar klasik yazi
tahtalarinin elektronik ortamlara doniismesidir. Genel olarak parmakla ya da 6zel bir kalemle dokunmatik
ekran ilizerinde islem yapilabilmesini saglayan etkilesimli tahtalarin bazi modelleri, bilgisayar veya
projeksiyon cihazina ihtiya¢ duymaksizin kullanilabilen, dahili hafizas1 vb. gibi donanimlar1 biinyesinde
barindiran elektronik bir ekran seklindedir (Tiirel, 2011). Baska bir ifadeyle etkilesimli tahtalar ¢oklu

“Bu calisma 26-28 Haziran 2013 tarihlerinde Karadeniz Teknik Universitesi’nde diizenlenen Ist International
Instructional Technologies & Teacher Education Symposium’unda s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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ortam Ozellikleri barindiran egitsel icerigin yazilim, bilgisayar ve projektdr yardimiyla Ogrencilere
sunulmasini saglayan araglar olarak tanimlanabilir (Celik ve Atak, 2012).

Alanyazin incelendiginde etkilesimli tahtalarin 6grenme (Slay vd.,2008; Serow & Callingham, 2008;
Kennewell & Beauchamp, 2007) ve 6gretme (Verenikina,Wrona, Jones, & Kervin, 2010; Holmes, 2009)
tizerindeki etkilerinin incelendigi, bu teknolojinin kullanilmasi sirasinda karsilagilan sorunlarin tartisildigi
(Tiirel, 2012; Somyiirek, Atasoy ve Ozdemir, 2009), 6grencilerin veya dgretmenlerin bu teknolojiye karst
tutumlarimin ve goriislerinin belirlendigi (Celik ve Atak, 2012; Tiirel & Johnson, 2012; Siinkiir, Sanli ve
Arabaci, 2011; Baydas, Esgice, Kalafat ve Goktas, 2011; Ates, 2010; Beeland, 2002; Lai, 2010; Hall &
Higgins, 2005) cesitli arastirmalara rastlanmaktadir. Ote yandan, matematik ve geometri derslerinin soyut
kavramlar1 icerdigi, gorsellestirme ve somutlastirma yapabilmenin her ortamda miimkiin olmadig:
bilinmektedir. Ancak matematik derslerinde etkilegimli tahta kullaniminin 6grencilerin basarilari iizerine
etkisini inceleyen arastirmalar gostermistir ki, bu teknoloji dogru kullanmildiginda belli kavramlarin
ogretimi giiclendirmektedir. Kaya, Akc¢akin ve Bulut (2013) ¢aligmalarinda etkilesimli tahtanin; 10. Sinif
Ogrencilerinin, simetri, yansima ve donme gibi alt konular i¢ceren doniisiim geometrisi konusundaki
basarilari {izerine etkisini incelemislerdir. Etkilesimli tahtada GeoGebra matematik yazilimini kullanarak
gergeklestirdikleri deneysel calismalarinda, 6grenci basarisi agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonuca bagh olarak etkilesimli tahta ile 6grenen Ogrencilerin diger
ogrencilerle karsilagtirildiklarinda, konuyu daha iyi anladiklarini ifade etmektedirler. Baska bir ¢caligmada
6. Sinif 6grencilerinin geometrik kavramlar ve agilar konularindaki basarilar tizerinde etkilesmili tahtanin
etkisi incelenmistir (Ekici, 2008). Calismanin sonucunda etkilesmili tahta ile ders isleyen deney grubu
lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu durumda etkilesmili tahta kullanimmin 6grenci basarisi
iizernide olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, etkilesimli
tahtalarin dersin gorsellestirmesine katki sagladigi, tablo, sekil, grafik ¢izimlerine ve bu ¢izimlerin
renklendirilmesine firsat verdigi belirlenmistir (Miller, Glover & Averis, 2004; Smith, Higgins, Wall &
Miller, 2005; Tataroglu, 2009; Bayrak, 2012). Bu durumla ilgili olarak Miller, Glover ve Averis (2004)
caligmalarinda, etkilesimli tahtalarin renklendirme ve golgelendirme 6zelliklerinin kesirler, agilar ve cebir
konularinda kullanilmasi durumunda, 6grencilerin es agilar gibi 6zel durumlari net olarak gdérmesini
kolaylastirdigini belirtmislerdir. Bu arastirmalardan da anlasildigi iizere, etkilesimli tahtalar matematik ve
geometri dersleri i¢in Onemli bir 6grenme aract olarak kullanilabilirler. Ayrica, 6grenci merkezli
matematiksel aktivitelerin etkilesimli tahta teknolojisinde bir 6grenme aract olarak kullanimi da,
ogrencilerin matematiksel diisinmelerini destekleme ve akranlartyla iletisimlerini arttirmada yararl
olmaktadir (Serow & Callingham, 2008). Etkilesimli tahtalarin matematik derslerinde kullaniminin
onemi belli arastirmalarda ortaya konulmasma ragmen, bu tiir arastirmalarin fazla sayida olmadigi, bu
konuda yeni arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu da alanyazin incelemsinde otaya ¢ikan bir sonu¢ olarak
verilebilir. Bu nedenle etkilesimli tahtalarin, matematik 6gretmenleri tarafindan kullanilma amaglarinin ve
bu kullanim sirasinda karsilagilan zorluklarin belirlenmesi 6nemli ve arastirilmaya deger goriilmiistiir.

Biinyesinde farkli bilesenlerin yer aldig1 Fatih Projesi’nin matematik dersleri kapsamindaki 6gretme-
ogrenme siireci iizerine etkilerinin biiyilik bir 6neme sahip oldugu ortaya koyulduguna gore Fatih Projesi
kapsamindaki etkinliklerin, matematik dersleri kapsaminda yiiriitiiclisii roliinii {istlenen matematik
Ogretmenlerinin, derslerinde etkilesimli tahtadan faydalanmalarina iliskin goriislerinin elde edilmesi
onemlidir. Matematik O6gretmenlerinin  etkilesimli tahtadan yararlanmaya iliskin  goriislerinin
belirlenmesinin, Fatih Projesi’nin matematik derslerine yonelik etkililigini ortaya koymas: acisindan da
etkili olacagma inanilmaktadir. Bu gerekgeyle arastirmada, Artvin il merkezine bagl liselerde gorev
yapan matematik 6gretmenlerinin derslerinde etkilesimli tahta teknolojisinden ne sekilde yararlandiklar
ve bu teknolojiyi kullanirken karsilagtiklari sorunlarin neler olduguyla ilgili goriislerinin belirlenmesi
amacglanmistir. Bu amag paralelinde, nitel arastirma yaklasimmin dogasina uygun olarak, Artvin il
merkezindeki okullarda gorev yapan matematik Ogretmenleriyle derslerinde etkilesimli tahtadan
yararlanma durumlarina iliskin goriismeler yiiriitiilerek elde edilen veriler tartigilmistir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, matematik ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili diislinceleri nitel
yaklagima dayali aragtirilmistir. Nitel arastirma, arastirmacinin arastirilacak konu ya da olayr dogal
ortaminda inceledigi, arastirilan bireyin s6z konusu durum hakkinda zihninde yapilandirdigi anlamlari
belirlemek ve bunlar1 yorumlama gayreti icerisinde oldugu bir aragtirma tiiriidiir (Denzin ve Lincoln,
1998). Nitel bir aragtirma olan bu c¢aligmada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. Olgu bilim
(fenomenoloji) deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, ydnelimler,
kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan
aynt zamanda da tam anlamimi kavrayamadigimiz olgulari arastirmayir amaglayan c¢alismalar igin
olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2008: 72). Bu
arastirma kapsaminda Artvin il merkezindeki liselerde gorevli matematik O6gretmenlerinin etkilesimli
tahtayla ilgili diiglinceleri agikliga kavusturulmaya ¢aligilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin yapilacagi okullarin ve c¢aligma grubunun belirlenmesinde amagli  6rnekleme
yontemlerinden Olgiit 6rnekleme kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki temel anlayis onceden
belirlenmis bir dizi olgiitii karsilayan biitlin durumlarin ¢aligmasidir. Burada sozii edilen 6lgiit veya
oOlgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6l¢iit listesi kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 112). Calisma grubunun belirlenmesinde temel 6l¢iit olarak, etkilesimli tahta
bulunan liselerde gorev yapan matematik 6gretmenleri dikkate alinmistir. Bu baglamda arastirmanin
calisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Artvin il merkezinde etkilesimli tahta bulunan
liselerde gorevli 14 matematik 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplam araci olarak, matematik dgretmenlerinin etkilesimli tahta ile ilgili gorislerini
tespit etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen sorular kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda
okullarda gérev yapan matematik 6gretmenleriyle ¢alismanin amaci ¢ergevesinde goriismelerin rahatlikla
stirdiiriilebilmesi i¢in Artvin Milli Egitim Midiirliigii’nden gerekli izin alinmistir. Bu islem sonrasi ilgili
matematik Ogretmenleriyle on goriismeler yapilarak miilakatin gergeklestirilecegi tarih ve saat
kararlagtinnlmigtir. Belirlenen zamanda yapilan goriismelerde Onceden belirlenen sorular 6gretmenlere
sirastyla sorularak cevaplamalar1 istenmistir. Her biri 15-25 dakika arasinda siiren goriismelerde
Ogretmenlerle arastirmacilar arasinda gecen konugmalar ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerde asagidaki sorularla ilgili goriisler belirlenmeye ¢aligilmistir:

1. Etkilesimli tahta kullanim diizeyiniz/sikli§iniz nasildir? Etkilesimli tahtayi derslerinizde hangi

amacla kullaniyorsunuz?

2. Etkilesimli tahtanin matematik dersinde kullanilmast sizce uygun mudur? Etkilesimli tahta

kullanilmasi 6gretmenin ve 6grencinin roliinii olumlu ve olumsuz yonde nasil etkiler?

3. Etkilesimli tahtay1 kullanirken zorluklarla karsilasiyor musunuz? Karsilastigimiz bu zorluklar

neler? Karsilastiginiz sorunlarin iistesinden gelmek i¢in hangi yollara bagvuruyorsunuz?

4. Etkilesimli tahta ile ilgili daha o6nce kurs, seminer vb. gibi etkinliklere katildiniz m1? Bu

etkinliklerde hangi tiir faaliyetlere katildimiz? Hangi tiir faaliyetlerin olmasini isterdiniz?
Katilmadiysaniz neden katilmadiniz?
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Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi amactyla ses kayit cihazina kaydedilen 6gretmen goriislerinin dinlenmesi ve
yazili hale doniistiiriilmesi islemi yapilmistir. Miilakat verilerinin yazili hale doniistiiriilmesi esnasinda
birebir aktarilmasina dikkat edilmistir. Ortaya konulan miilakat verilerinin analizinde igerik analizi teknigi
kullamlmustir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve
temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde organize
ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008: 227). Igerik analizine tabi tutulan veriler iizerinde
MAXQDAI10 nitel veri analizi program kullanilmustir. Igerik analizi yapilirken ilk olarak, miilakatlardan
elde edilen veriler anlamli béliimlere ayrilarak kodlamalar yapilmustir. Ikinci olarak, benzer kodlar bir
araya getirilmis ve bu olusan kodlarin ya da kavramlarin ortak yonleri daha st diizey olan temalarla
aciklanmistir. Ugiincii olarak veriler, belirlenen temalara gére diizenlenmistir. Arastirma verilerinin
giivenirliginin saglanmas1 adina bu asamalar Oncelikle her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
gerceklestirilmistir. Siire¢ bitiminde arastirmacilar bir araya gelerek, her birinin olusturdugu kodlar ve bu
kodlarin olusturdugu temalar tartigilmigtir. Tartisma sonucunda, oncelikle belirlenen uyumlu kod ve
temalarin aynen alinmasma karar verilmis, ardindan farkli kodlar ve/veya temalar {izerinde
konusulmustur. Yapilan tartismalarin ardindan kod ve temalar son seklini almistir.

Analiz sonucu olusturulan kodlarin ve temalarin sunulmasinda sekillerden ve belirlenen temalarin
gorlismeler sirasinda kag 6gretmen tarafindan kullanildigini gosteren tablolardan yararlanilmistir. Her bir
tablodan sonra temalar dahilinde olusturulan ifadeleri desteklemek amaciyla 68retmen goriislerinden
anlamlar1 degistirilmeden dogrudan alintilar yapilarak okuyucuya O1, O2...seklinde sunulmustur.

BULGULAR

Matematik 6gretmenleriyle yiiriitiilen yar1 yapilandirilmig miilakatlarin analizi sonucu elde edilen tema
ve alt temalar arasindaki dagilimi gosteren semada (Sekil 1) goriildligii gibi matematik 6gretmenleri
etkilesimli tahta kullanimina iligkin goriiglerini; 1. Kullanim amaci, 2. Zorluk-sorun-eksiklik, 3. Derse
uygunluk, 4. Ogretmen rolii, 5. Ogrenci rolii, 6. Hizmet i¢i egitim ve 7. Kullanma siklig1 olmak iizere yedi
tema altinda belirtmislerdir. Bu temalar altinda ortaya konan goriislerden hareketle birden fazla alt tema
ortaya ¢ikarilmgtir.

Ogretmenlerin “Kullanim amac1” temas1 dahilindeki goriislerine iliskin yapilan kodlamalar sonucu
olusan alt temalar ve bunlara ait frekans degerleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. “Kullanim Amact” temasina ait alt temalar ve frekans degerleri

Tema Kullanim Amaci Frekans
= Gorsellestirme 8

*Z" '?'é Soyut-Somut 8
&  Projeksiyon cihazi gorevi 9

Tablo 1°de 6gretmenlerin etkilesimli tahtay1 kullanimlari sonucu, kendilerine sagladig: kolayliklara
iligkin goriigleri dahilinde olusan alt temalara iliskin frekans degerleri verilmistir. Buna gére matematik
Ogretmenlerinin etkilesimli tahtay1 gorsellestirme, soyut kavramlari somutlagtirmanin yani sira
projeksiyon cihazi olarak kullandiklar1 belirlenmistir. O9 etkilesimli tahtanin gorsellestirme amagh
kullanmimimi su sekilde agiklamistir:  ““/.....[Biz de gorsellik boyutu daha ¢ok geometri igerisinde
kullanmlyor. Matematik icerisinde ¢ok fazla gorsellik boyutu yok agik¢asi. Ama dedigim gibi geometride
bunun karsihigin ¢ok iyi aldik. Bundan ziyade mesela gorsellige daha ¢cok onem veren derslerimiz vardi ve
hocalarimiz ¢cok mutlu olmuslardi.”
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Sekil 1. Matematik 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina iliskin goriislerinin tematik kod dagilimi

Geometri konular1 arasinda yer alan soyut kavramlarin 6grencilere anlatiminda etkilesimli tahtadan
faydalandiklarin1 ve boylelikle bu kavramlari somutlastirarak 6grencilerin anlamalarini kolaylagtirdigini
belirten 6gretmenlerden O8’in goriisii su sekildedir: “/.....]Ozellikle geometri konular: arasinda yer alan
kati cisimleri somutlastirryor. Diizlemde vektor konusunda faydalar: var. Daha gérsel hale geliyor.
[.....]Bizim i¢in ozellikle geometri dersine ait konulari daha da somutlastirtyor. Boylelikle ogrencilerin
algilamasi daha kolay oluyor.” Benzer sekilde O9 etkilesimli tahtanin soyut kavramlar1 somutlastirma
stirecini “/..../Kati cisimlerde mesela dgrenci bir koseden diger koseye cizilebilecek ¢izgiyi algilamada
zorlaniyordu. Ama etkilesimli tahta tizerinde farkll renkte kalem kullanma yoluyla iz diigiimleri gosterme
seklinde is gorsellige vuruldugu zaman ¢ocuklar ¢ok daha rahat bir sekilde bunu algilayabildi.” seklinde
aciklamistir.

Baz1 6gretmenler dersler esnasinda faydalandiklart materyalleri sinifa yansitma amaciyla etkilesimli
tahtay1 projeksiyon cihaziyla esdeger gorevde kullandiklarmi belirtmistir. Bu konuyu O10 su sekilde
ifadede etmistir: “/...../Elimizdeki taranmis kitaplar: televizyon gibi orada gostererek slayt olarak
kullaniyoruz.” O7 ise projeksiyon amagl kullanimi su sekilde agiklamustir: “Bunun aymisini ben
projeksiyonla da yapabiliyorum. Suan bizde internet baglantis1 olmadigi icin projeksiyondan bir farki yok.
Hazirladiklarimi etkilesimli tahta araciligiyla sinifa aktarabiliyorum.”
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Ogretmenlerin “Derse Uygunluk” temas1 dahilindeki goriislerine iliskin yapilan kodlamalar sonucu
olusan alt temalar ve bunlara ait frekans degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Derse uygunluk” temasina ait alt temalar ve frekans degerleri

Tema Derse Uygunluk Frekans
. Geometri dersleri 14

- L; Zaman kazandirici

< g Zaman kaybettirici 5
“ Universite smavlar 5

Bu temay1 olusturan goriislerden hareketle, katilimcilardan biiyiik ¢ogunlugunun etkilesimli tahtanin
matematik dersleri i¢in uygun oldugunu yoniinde goriisler bildirmislerdir. Tablo 2’de gorildiigii gibi
katilimcilarin hepsi etkilesimli tahtanin daha ¢ok geometri dersi i¢in uygun oldugunu belirtirken, ¢ogu
etkilesimli tahtanin daha fazla soru ¢6zmeye olanak sagladigi i¢in kendilerine zaman kazandirdigini ifade
etmiglerdir. Tiim Ogretmenlerde oldugu gibi, etkilesimli tahta kullanimin1i geometri konu anlatimina
yonelik daha uygun buldugunu diisiinen O4’iin ifadeleri su sekildedir: “Ozellikle geometri dersinde daha
cok kullaniyoruz. [...]U¢ boyutlu cisimlerle ilgili bir konu anlatiyorduk. Cok sikici bir dersti, dersin
icerigi zor bir ders algilamast zordur. Bir animasyon buldum internette bunu indirdim, séyle bir sey
mesela bir kiip diigiiniin biz tahtaya ¢izdigimiz zaman iki boyut algilyor, ti¢iincii boyutu algilatamiyoruz.
Ama gérsel animasyonda kiipii ¢eviriyor arkasini da gosteriyor farkly agilardan kiipiin alan hacim belli
uzunluklar: bulma yontemleri. Soru ¢ozdiirdiim baktim ki ¢ocuk artik algilayabiliyor onu. Ug boyutlu
gormesini sagladi. Ben her yil bu derslere girmisimdir ve ¢cocuklara algilatmada ¢ok zorluk ¢cekmisimdir.
Ama bu donem onun faydasim gordiim. Kiipiin késegen uzunlugunu tahtada ¢izdigim zaman ¢ok amator
oluyor ama etkilesimli tahtada izledigi zaman anlamli oldu”. Benzer diisiince icerisinde olan O3 “Diyelim
ki geometri dersinde koniyi tahtaya ¢izmekle, dondiirmekle, iicgeni dondiirmekle koni olugtugunu gérmesi
ogrencinin yaparak yagayarak ogrenmesine etki ettigi icin daha aktif oluyor.” seklinde gorlistini
belirtmistir. Dersler esnasinda etkilesimli tahtadan faydalanmanin kendilerine zaman kazanma agisindan
kolayliklar sundugunu belirten 6gretmenlerden O10’un ifadeleri su sekildedir: “/...] bizim tahtamizda da
bilgisayarimizda da mevcuttu. Biz giriyorduk tik tik anlatiyorduk sorularumizi ¢oziiyorduk. Sekillerimizi
cok rahat bir sekilde cizivorduk. Ogrencinin oniinde de hazir oldugu icin miithis bir zaman kazanci
oluyordu. Normalde haziranmin basinda bitirmemiz gereken konulari ben mayisin basinda belki nisan
ortasinda ¢ok rahat bir sekilde bitirebiliyordum ”. Konularla alakali sekilleri klasik tahta {izerinde ¢izmeyi
zaman kayb1 olarak géren O5, etkilesimli tahta kullaniminin bu durumun &niine gectigini belirten ifadesi
“[...]tahtaya ben sekilleri ¢cizmedigim i¢in zamandan tasarruf ediyoruz” seklindedir.

S6z konusu goriislerin tersi yoniinde goriis belirten baz1 6gretmenler, 6grencileri bekleyen {iniversite
smavlar1 nedeniyle matematik derslerinde etkilesimli tahtayr siirekli kullanmayi, kullanimda bazi
sorunlarla karsilastiklar1 anlarda zaman kaybi yagamalar1 sebebiyle uygun bulmadiklarini belirtmislerdir.
Glinlimiizde yasanan smav sistemlerinin Ogrencilerin matematik derslerine olan bakig agisini
farklilastirdigini diisiinen O12°nin “/...Jbir kere sinav odakli bir egitim sistemi oldugu miiddetce, sen
g¢ocuga ne yaparsan yap bir sey degismeyecek. Ciinkii kafasinda su var ben son swnifa geldigimde
tiniversite smavina girecegim, bu ogrendiklerim gelip gecici seyler, benim pratik olmam lazim, soru
¢ozmem lazim. Diiz mantik yani. Bir keresinde tiirev uygulamalariyla ilgili ¢cok ilging ornekler bulmustum.
Cocuklarin ilgisini ¢ekti, ama hani su var yani bunlar: niye anlatiyor ki hoca bize. Sorular: nasil
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¢ozecegimizi anlatsin. O anlik tepki veriyorlar ama kalict iz birakmiyor. Cocuklar daha ¢ok tiirev
uygulamalarinin sorulari nasil ¢oziiliir bunu verin bize diyor. Smav anlaminda diistiniildiigiinde ¢ocuklar
en ¢ok cezbeden durum su, bu konuyla ilgili ne kadar soru ¢ézdiin.” seklindeki ifadeleri sinav kaygisi
sebebiyle etkilesimli tahta kullaniminin uygun olmadiginmi diisiinmekte oldugunu gostermektedir. Bunun
yan1 sira etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili yasadig1 deneyimsizligi zaman kaybi olarak niteleyen O4’iin,
bu durum sebebiyle derslerde kullanimi uygun bulmadigimi belirten ifadesi “Zaman kaybt oluyor.
Miifredatimiz ¢ok yogun, sikisik olmast onla oyalamirken gegirdigim bir saati ¢ok telafi edemiyorum.
Pratiklige ulasamadim, belki 1-2 sene sonra alisiriz.[...]Oyalandigim diigiiniiyorum. Ama bazen tahtaya
yazip, ¢ozsem ¢ok daha hizli ¢ozecegim. Bir sefer onunla ugrasirken zaman kaybettim sunu yaptim, soruyu
starboarda atacagim, diizenleyecegim derken ¢ocuklar da beklenti icine giriyor, hoca ne yapiwor diye.
Soruyu painte attim orada ¢ozmek zorunda kaldim. Yani diisiiniin o kadar amatérce eee resmini ¢ekip
soruyu aldim ¢iinkii ¢ocuklar beklentide, gecemiyorsun. Bu durum olaylara tam hakim olamamamizdan
kaynaklaniyor, belki zamanla ugras ugras olacaktir.” seklindedir.

Etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmen ve 6grenci rolleri {izerindeki etkisiyle ilgili 6gretmen goriisleri
dahilinde olusturulan “Ogretmen roli” ve “Ogrenci rolii” temalar1 altindaki kodlamalar sonucunda ortaya
¢ikan alt temalar ve bunlara ait frekans degerleri Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3. “Ogretmen Rolii” ve “Ogrenci Rolii” temalarina ait alt temalar ve frekans degerleri

Tema Ogretmen Rolii Frekans
= g « Onyargi 3
< 8= Yorucu 5
Tema  Ogrenci Rolii Frekans
- = Giidiilenme 12
= E

3

Bu tema altinda yer alan gorilislerden hareketle katilimcilardan bazilarinda etkilesimli tahta
kullanimma yo6nelik olarak genel bir 6n yarginin mevcut olduguna, konulara ait igerigin olusturulmasi
asamasinin 6gretmene birakilmasi durumunda yorucu olacagina dair goriisler tespit edilmistir. Yeni
kurulan etkilesimli tahta sistemini dersler esnasinda kullanamamadan dolay1 6n yargiya sahip olan O9’un
ifadeleri su sekildedir: “Soyle bir etki diyebilirim, dogaldir suanda hala bir on yargr oldugunu
diistintiyorum. Sisteme tam olarak gec¢ilmediginden dolayi, sistemi kullanmayanlar agisindan bir on yargi
oldugunu diisiiniiyorum.[...]Sadece suandaki sikinti genel olarak on yargi var. Bu on yargimin yavag
yavas kirdacagim diigiiniiyorum”. Teknolojiye karst sahip olunan olumsuz tutumun etkilesimli tahta
sistemine kargt yansidigimi diigiinen 6gretmenler bu durumun etkilesimli tahta teknolojisini dersler
esnasinda yer verilmesinde &n yargi olusturduguna inandiklarmi ifade etmislerdir. O6’nin “Teknolojiye
uzak duruyoruz veya bu tahtaya uzak duran bir¢ok arkadasim var. Hatta seminerlerde bazi ogretmen

»

arkadaglarimin sonra bakariz diyenlerde oldu. [...] Tamam, eksiklikleri var ama ogretmenlerinde
kendilerini teknoloji kullanimi alaminda giincellemesi gerekli oldu.” seklindeki ifadeleri bu durumu ortaya
koymaktadir. Bazi dgretmenler etkilesimli tahta vasitasiyla ders anlatimmin kendilerine fazladan yiik
getirdigini diistinmektedirler. Bu durumun olugmasinda etkilesimli tahtadan faydalanarak ders anlatimlari
esnasinda farkli materyallere ihtiya¢ duyduklarini isaret ederek, bunlari hazirlamanin kendilerini
yaracagma inandiklar1 belirtmislerdir. Bu diisiinceyi savunan O1 “Ben kendi derslerim igin sdyleyecek
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olursam benim i¢in daha yorucu bunu kullanmak. Devamli etkilesim halindesiniz. Materyal ve kitaplariniz
hazwr olacak, gidip de siifa hadi surada kaldik, hadi su etkinligi de yapalim demiyorum, én hazirlik ¢ok
onemli.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Bununla birlikte O10’un ““/...JCag bilgisayar ¢agi, ¢cocuga daha
farkl hitap edebiliyorsunuz. O noktalarda iyi bir sey ama dedigim gibi bir¢ok ogretmenin aklinda su soru
isareti var, ben onu nasi yetigtireyim, nasil hazirlayayim. Bir¢ok ogretmen 30 saat derse giriyor.
Matematik ogretmenlerinden 30-40 saat derse giren var. Simdi bunun iistiine bir de o yiik, zor, ger¢ekten
zor.” seklindeki ifadeleri O1 ile benzer gériis icerisinde oldugunu gostermektedir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenler matematik dersleri esnasinda etkilesimli tahta uygulamalarina
yer verilmesini 6grencinin rolii agisindan degerlendirdiklerinde, etkilesimli tahtanin kullanildigi anlarda
ogrencilerin giidiillendikleri ve derse karsi daha istekli hale geldiklerini belirtmiglerdir. Bu diisiince
icerisinde olan O6 “[...Jashinda égrencilerde ben sunu gézlemledim, etkilesimli tahtayr kullanacagim
zaman heyecanlaniyorlar.[..]Ister istemez en ilgisiz 6grencinin bile tahtayr gordiigii zaman burada bir sey
var diye dikkatini ¢ekiyor.[...]Bakin az once etkilesimli tahta iizerinde gosterdigim flash animasyonu
varya o bile ¢ocuklara farkli geliyor. Bu sekilde dersten kopan ogrencileri de derse ¢ekebiliyoruz.”
seklinde goriisiinii bildirmistir. Benzer gériis icerisinde olan O7’nin, etkilesimli tahtanin 6grencilerin
ilgisini ¢ektigine dair goriisleri su sekildedir: “Ogrenciler acisindan diisiinecek olursak etkilesimli tahtay
actiginiz zaman tizerinde soru ¢ézmede istekli oluyorlar. Zamanla tabii ki bu ilgiyi kaybederler mi onu
bilmiyorum. Suanda etkilesimli tahtayr actigimizda siirekli soru ¢ozmeye niyetli oluyorlar. Ilgilerini
¢ekiyor. Biraz da derse daha etkin katilmalarini saglyor”.

Etkilesimli tahtanin dersler esnasinda kullaniminda 6gretmenlerce fark edilen problemlere iliskin
O0gretmen gorisleri dahilinde olusturulan “Zorluk-sorun-eksiklik” temasi altindaki kodlamalar sonucunda
ortaya cikan alt temalar ve bunlara ait frekans degerleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. “Zorluk-sorun-eksiklik” temasina ait alt temalar ve frekans degerleri

Tema Zorluk-sorun-eksiklik Frekans
Teknoloji destekli matematik programlari 4
Sinif yonetimi 9
E Kullanma becerisi 8
g EBA etkinlikleri
f‘f - Az 8
< - Seviye problem 5
Teknik sorunlar
- Altyap 11

Matematik dersleri esnasinda siklikla kullanilan yazilimlarin etkilesimli tahta biinyesinde yer
almamasin eksiklik olan géren O6’nin bu tiir yazilimlarm etkilesimli tahtaya uyumu ile ilgili goriisleri su
sekildedir: “Benim etkilesimli tahta iizerinde en biiyiik stkintim kullanabilecegim programlarin buraya
aktarimamasi. Yaygin olarak kullanmiyorum ama Geogebra ve Cabri programlar: var. Mesela Cabri
programi benim ¢ok hosuma gidiyor. Cok detayli bilmiyorum ama dersi bununla anlattigimda ¢ocuklarin
baya hoglarina gitmisti. Hatta demislerdi ozel okulda miyiz diye. [...] Kesinlikle, Cabri programinin
acabilseydik onun iizerinde ¢ok seyler gosterebilirdim.|...]Isin en énemlisi bana gére geometride basar
orammmin arttirilmast i¢in mevcut yazilimlarin etkilesimli tahtaya entegre edilmesi gerekli ve lisede bu
programlar daha profesyonel anlatiimali. Bunlar olursa basari orammin artacagina inaniyorum”. Benzer
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eksikligi dile getiren O2 kodlu dgretmen ise “Ama ben su agidan eksik buluyorum. Geometri konularina
yonelik Sketchpad tiiriindeki yazilumlar etkilesimli tahta i¢inde olsa daha iyi olurdu.” seklinde goriisiinii
belirtmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 derslerinde etkilesimli tahta uygulamalarmna yer vermeleri esnasinda smif
yonetimi hususunda baz1 giicliiklerle karsilastiklarimi dile getirmistir. Etkilesimli tahta uygulamalarinin
ilgi cekmesine bagli olarak 6grenciler arasinda hareketliligi meydana getirdigini belirten O1 bu durumu:
“Ben, sinif yonetiminde zorluk olabilecegini diisiiniiyorum. Ciinkii siz tahtadayken arkalarda kargasa
olabiliyor. Aralarda gezerken tahtayla ilgili yiikiimliiliikleriniz olabiliyor. Fazla zorluk yok ama bazen

’

simifta giiriiltii olabiliyor.” seklindeki goriisiiyle ortaya koymustur. O1’in gériisiine paralel diisiince
icerisinde olan O14 smif yonetimindeki rahatsizhig1 su diisiinceleriyle dile getirmistir: “Tahtayr agma
kapama tuguna bastiktan itibaren ¢ocuklarda bir heyecan, bir seyler izleyecegiz heyecani, gevsemeye
neden oluyor. Biz bu durumdan rahatsiz oluyoruz”.

Etkilesimli tahtay1 tam yetkin kullanamamaktan dolay1 zorluklar yasadiklarini belirten dgretmenler bu
durum neticesinde dersler esnasinda bir takim problemlerle karsilasabildiklerini belirtmislerdir. O7 kodlu
ogretmen bu durumu sdyle ifade etmistir: ~ Zorluklarla karsilastm. Bazen c¢ok hassas olabiliyor. Ilk
kullamimda karsilasmistim. Ogrencilere soruyu yansittigimda elimi kaydiriyorken soru gitmis soruyu
bulamiyoruz. Soru kaymis gitmis. Diger sayfalara aryorum yok, meger o sayfamin kosesine kaymis.
Alistiktan sonra kolay oldu”. Kullanma becerisi konusunda problemler yasayan O8 kodlu &gretmenin
“Ama 6gretmeninde bu durumda etkin kullanmas: gerekiyor. Ogretmenin bunu etkin kullanamamast
ogrencide “Hoca bunu kullanamiyor ki” seklinde algi olusmasina sebep olabiliyor. Biz ogretmenlerin
tiklama ve siiriikleme konularinda kesinlikle hakim olmasi gerekiyor. Ciinkii ogrenciler internetle,
teknolojik cihazlarla daha haswr nesir. Ciinkii o nesil dyle yetismis.” seklindeki goriisii 6gretmenin
etkilesimli tahtay1 etkin kullanamamasi sonucu 6grencilerce farkli algilamalara sebep olunabilinecegini
belirtmistir. Etkilesimli tahta iizerinde baz1 program dosyalarmi agmakta giicliik ¢eken O13’iin ifadesi su
sekildedir: “Microsoft tarzi uygulamalar agilmiyor mesela kendilerine gore programlart mevcut. Pdf
dosyalarmi agmiyordu, Powerpoint kullanmiminda sikintilar vardi. Fotograf goriintiileyiciyi agmiyordu.
Ama bilgisayar égretmeni bu konularda bizlere yardimct oldu, simdi rahatlikla ¢aligtirabiliyoruz. Suanda
pdf dosyalarmmi rahathkla acp iizerinde yazilar yazabiliyoruz. Mesela bazi konulart ben kendim
hazirlyyorum, pdf dosyalart sekline doniistiiriiyorum. Eger pratikligi ilk bir haftada kazanmaniz gerekiyor,
yoksa bir anlami yok”.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta ile ilgili belirttikleri eksikliklerden biri EBA (Egitim Bilisim Ag)
sisteminde bulunan etkinliklerin yetersiz ve seviyesinin diisiik olmastyla ilgilidir. Ozellikle EBA sistemine
baglanip tahta {izerinde ders anlatimlart esnasinda yer vermeleri gereken etkinliklere ulasamadiklarini
belirtmeleri dikkat cekicidir. Bu hususta farkli diisiincelere sahip olan O6 kodlu 6gretmenin gériisleri su
sekildedir: “EBA sistemi ¢ok yetersiz suanda. Sadece su var, matematik ve geometriden belli bash konu
anlatim yontemlerini bir arkadas ovda ders anlatiyor. Onu ben de anlatryorum, bana extra bir sey
sunsunlar. Madem ki biz o etkilesimli tahtayt kullanacagiz, etkilegimli tahtada gosterecegimiz sunumlar,
videolar, yazilar, bir seyler olmasi lazim. [...]EBA sistemi gercek amacina ulasmiyor. Hani filimin
fragmanlart olur ya, onun gibi fragman sunuyorlar. Gergek film yok![...] EBA ile ilgili bize sunum
yapildi, miidiir bey sunumda 10 binlerce kaynak, 10 binlerce sunu, 10 binlerce animasyon, video her konu
ile her alan ile ilgili olacak dedi; ama suanda yok. Bu planlanan bir seymis. Yani EBA ’min i¢i suanda
dolduruluyormus ama ne zaman olacak. Birisi diyor ki 5 yila siire¢ oturacak biri diyor 10 yila biri diyor
seneye artik devreye girecek. Suanda tam anlamiyla faydalanamiyoruz”. EBA sistemindeki etkinliklerin
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yetersiz oldugunun belirtilmesinin yani sira bazi O0gretmenler sistem Tlizerindeki etkinliklerin yeterli
seviyede olmadigimi ifade etmislerdir. Sistemde yer alan etkinliklerin, ilgili 6grenci seviyesinde uygun
olmadigim diisiinen O5’in ifadeleri su sekildedir: “ /...]Ben simdi EBA’yi inceledim bazi konularina
gilildiim, neden giildiim, ciinkii seviye ¢ok diisiik. Liseye hitap edecek sekilde degil.” Benzer goriis
icerisinde oldugu tespit edilen O6’nin: “EBA 'da bazi ¢calismalart inceledim kiimeler ve bagint fonksiyonla
ilgili. Iki ii¢ kisi arasindaki diyalog seklinde. Giizel diisiiniilmiis; ama siz onu ¢ocuklara sundugunuz
zaman lise diizeyinde cok basit kaliyor. Ilkégretim seviyesinde ¢ok rahatlikla verebilirsiniz. Lise
ogrencisine izletmek cok ¢ocuksu geliyor. Ogrenci seviyesine uygun animasyonlarla zenginlestirilse daha
iyi olurdu” seklindeki ifadeleri 6gretmenlerin sistemde {ist seviyede etkinliklere de yer verilmesi gerektigi
goriisiinde olduklarint gostermektedir.

Bu tema altinda belirlenen son alt tema olarak, dgretmenlerin etkilesimli tahtadan yararlanmalari
esnasinda karsilastiklar: teknik sorunlar olarak tespit edilmistir. Aragtirma kapsamindaki 6gretmenlerin
cogu, teknik problemlere bagli olarak etkilesimli tahtayi etkin kullanamadiklarmi ifade etmislerdir. Bu
durumu yasanan O9 kodlu 6gretmenin ifadeleri su sekildedir: “Tabii ki ders icerisinde zaman zaman
donmalar oluyordu veya bazi sayfalari karigtrdigimiz durumlar oluyordu. [...]JMesela tahta ile
bilgisayarm uyumun saglayamadigimiz durumlar, kalemin tahtayi gormedigi zamanlar [...]Etkilesim
olmadigi zamanlar oluyordu”. Benzer durumlarla karsilasan bir diger 6gretmen O10 “Bu sene sistem tam
olarak kurulmamisti dolayisiyla dogru diizgiin kullanamadik. Sadece o kursu aldigimiz domem 1-2 hafta
kullanma sansimiz oldu, onun diginda kullanamadik internet baglantisi olmadigi icin/...]Internet
baglantis1 eksik ama bildigim kadariyla seneye tamamlanacak. [...]seneye sistem kurulursa, internet
baglantist tam olursa kesinlikle derslerimizde kullanacagiz.” seklindeki goriisiiyle internet alt yapisinin
tam anlamiyla olusturulmamasina bagli olarak sistemi etkin kullanamadigini belirtmistir.

Etkilesimli tahtanin nasil kullanilacagina yonelik diizenlenen hizmet i¢i egitim faaliyetlerine iliskin
ogretmen goriisleri dahilinde olusturulan “Hizmet I¢i Egitim” temas: altindaki kodlamalar sonucunda
ortaya ¢ikan alt temalar ve bunlara ait frekans degerleri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. “Hizmet I¢ci Egitim” temasina ait alt temalar ve frekans degerleri

Tema Hizmet i¢i Egitim Frekans
= Ziimreye yonelik olmali 4

ﬁ = Uygulamali olmal 9
g Lisans derslerine dahil edilmeli 3

Ogretmenler, genel olarak etkilesimli tahtanin kullanimu ile ilgili bir hizmet i¢i egitime katildiklarmi
ancak bu egitimlerin teorik kaldigini, ¢ok fazla uygulama yapmaya firsat verilmedigini belirtmislerdir. Bu
diisiince icerisinde olan O10’un ifadeleri su sekildedir: “Uygulamasi lazim, kesinlikle. Simdi ben ilk
basladigimda ¢ok farkh ve degisik geldi. Eve gittim merak ettim ac¢tim bilgisayarumt baktim, kendi
kendime bir seyler yapmaya basladim. Iste bunu yaratabilirsek égretmenler isterse siiper olur. Onun icin
bir giidii ve destek vermek lazim. Ayni zamanda hazir materyal koymak gerekiyor”. 010 ile benzer goriisii
savundugu belirlenen O4: “Evet sene basinda 1 hafta kadar Artvin Lisesinde katildik. Orada ne égrendim,
starboard programin ogrendim. Ama sunu séyliiyorlardr kursu veren arkadas etkilesimli tahtayr sadece
bilgisayar ekrani olarak gormeyin dedi bunun ¢ok farkli ozellikleri var dedi. Bizi ilgilendiren yeri bizim
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ihtiyacimiz olan starboardi gosterdi. O anda hakim olamadik 6yle diyeyim. Belki ilerletseydik suanda
pratigi kazanabilirdik.” seklinde goriislinii belirterek katildig1 seminerde asil yapilmasi gerekenlerin neler
olmasi gerektigini agikladigi goriilmektedir.

Aragtirma kapsamindaki Ogretmenlerin, yer aldiklar1i hizmet ici egitimlerin tiim branslardaki
O0gretmenlerden ziyade ziimreye yonelik olarak yapilmasinin daha etkili olacagi konusundaki sdylemleri
dikkat cekicidir. Bu diisiince icerisinde olan OS8: “Bize anlatan kurs hocasimin matematik konusunda
bilmedikleri olabilir. Mesela bazi ozellikleri biz kesfettik. Yavas yavas ogreniyoruz. Matematik
ogretmenlerine yonelik bir seminer verilse, kullanilacak programlar sunlar sunlardwr seklinde belirtilse
daha iyi olurdu.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Benzer diisiince icerisinde olan O9: “Bir matematik
ogretmeni bu konuya hakim. Gelip bize sunu deseydi; arkadaslar bakin her sene anlattiginiz su konuyu,
farkl bir bakis agist farkly bir uygulama ile soyle anlatalim. Ama bize verilen seminerde herkes genel,
stfirdan itibaren yani bilgisayar diigmesine basmakla baglar ya bilgisayar 6grenmek oradan itibaren belli
bash yerleri anlatti o kadard. [...]Bunu bana birileri anlatsin. Tabii ki bunu branstasim anlatsin. Ben
orda arkadasa sunu soyleyemem, yani oradaki iste semineri veren arkadagsa, tiirev ve uygulamalari ile
ilgili bir 6rnek gosterin diyemem. Onun da bundan haberi yok yani. Ama matematik 6gretmeni olsa bu
konuda bize yardimci olabilir en azindan séyledigim seyi anlayabilir, ne dedigimi, benim ne istedigimi
anlayabilir.” seklinde ac¢iklamalarda bulunarak, branstaginin anlatacagi kursun kendisi adina daha yararh
olacagma inandigini ifade etmistir.

Kendilerine yonelik hazirlanan seminerlerin hizmet i¢i egitimden ziyade hizmet Oncesi egitim
esnasinda verilmesi gerektigi kanaatine varan 6gretmenler, 6zellikle lisans egitiminde son sinifta yer alan
se¢meli derslerden birinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik olarak diizenlenebilecegine dair 6nerilerde
bulunmuslardir. Bu konuyla alakali O4 kodlu dgretmenin ifadeleri su sekildedir: “Universiteden mezun
olan bir o6gretmen adayimin, olaylardan ¢ok haberdar olmadigini diisiiniiyorum. Etkilesimli tahta
kullamimini  iiniversitede lisans diizeyinde verilebilecek bir ders olabilir bence. Ciinkii bundan
yararlanmaktan vazgegilmeyecekse, yani artik egitim sisteminin igine girmigse bu etkilesimli tahta olayi,
bence lisans diizeyinde verilmesi ¢ok mantikly.[...]Farz edelim ki suanda biz ¢atir ¢atir bu tahtay
kullaniyoruz. Yeni baslayan bir 6gretmen ne zaman ogrenecek bunu, yasayarak mi ogrenecek. Bu
bocalama evresi ne kadar siirecek? Ilgisi olan var olmayan var. Ama is geregi kullanmasi lazim nasil
halledecekler bu kisini problemini. Mantikli olan lisans egitiminde ders olarak verilmesidir.”

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimima yénelik belirtmis oldugu ifadelerden elde edilen son tema
“Kullanim Siklig1” olarak belirlenmistir. Haftalik ders saatlerin planlamasinda etkilesimli tahta
uygulamalarini yer vermeyi ihmal etmeyen O8 kodlu dgretmenin ifadeleri su sekildedir: “Haftada 4 saat
dersimiz var. 2 saatini kendim anlatryorum. Bir saat ogrencilerle birlikte test ¢oziiyoruz. Geri kalan bir
saatte ise etkilesimli tahta iizerinde soru ¢oziimleri gergeklestiviyoruz. Bu sekilde dagilim yaptik. 3 saatlik
geometri dersinde ise 2 saatini ben kendim anlatiyorum ve sorulari tahtaya ciziyorum. Ogrencilerde kendi
defterlerine ¢iziyor. Sonra test dagittigimda testi yansitip ¢oziimleri gergeklestiviyoruz”. Bunun yani sira
baz1 6gretmenlerin ¢esitli sebeplerle etkilesimli tahta uygulamalarina yer vermedikleri belirlenmistir. Bu
diisiince icerisinde olan O7 “Bu donem de hi¢ kullanamadim. Oncesinde kullaniyordum. Bu doénem
dersim degistigi icin kullanmadim” seklinde goriisiinii belirtmistir. Ote yandan O2 “Baska okulda gorev
yaptigim i¢in etkilesimli tahta seminerini almadim, agik¢asi ¢ok fazla kullanmadim” seklinde seminerlere
katilamadig1 gerekgesiyle etkilesimli tahtay1 ¢ok sik kullanamadigini ifade etmistir.
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Bulgular kisminda; amaca yonelik hazirlanan sorulara ogretmenlerin verdigi cevaplarin analizi
neticesinde elde edilen temalar, 6gretmenlerin ifadelerinden yapilan alintilarla desteklenerek verilmistir.
Takip eden boliimde ise bulgulardan elde edilen sonuglar alanyazin destegi ile tartigilmugtir.

TARTISMA VE SONUC

Liselerde gorev yapan matematik 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik diisiincelerinin
arastirlldigi caligmada, 6gretmenlere yoneltilen goriisme sorularindan alman cevaplar analiz edilmistir.
Elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara ulagilmigtir:

Matematik ogretmenleri etkilesimli tahtayr gorsellestirme, soyut kavramlari somutlastirma gibi
amaglarmm yanm swra projeksiyon gibi yansitici bir arag olarak da kullanmaktadirlar: Lise 6gretmenleri
etkilesimli tahtay1 daha ¢ok gorsellestirme ve soyut kavramlari somutlagtirma amaciyla kullanmaktadirlar.
Bu sonug, Bayrak (2012)’in ¢alisma sonucu ile uymuludur. Soyle ki, Bayrak (2012)’in 6gretmenlerin
aldiklar1 hizmeti¢i egitim sonucunda etkilesimli tahta hakkindaki goriislerini inceledigi c¢aligsmada,
Ogretmenler verilen hizmeti¢i egitim ve etkilesimli tahta kurulumu sonrasinda etkilesimli tahtay1 en ¢ok
ders isleyisinde anlatilan konunun gorsellestirilme siirecinde kullandiklarini belirtmiglerdir. Benzer bir
sonu¢ Bulut ve Kogoglu (2012)’nun sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismada da ortaya
cikmistir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin; akilli tahtanin kendilerine konuyu gorsellestirerek anlatmalarinda
ve soyut konulari somutlagtirmalarinda yarar sagladigi goriisiinde olduklarini tespit etmislerdir. Benzer
olarak, Tiirel & Johnson (2012)’mn o6gretmenlerin etkilesimli tahtay1r 6grenme ve Ogretme silirecinde
kullanimlar1 ve etkilesimli tahtaya karsi diislincelerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda kullandiklar1 ankette,
etkilesimli tahtayr kullanan o6gretmenlerin, etkilesimli tahtanin sagladigi yararlardan ders igerigini
gorsellestrimesi ilgili olan maddelere yiiksek puanlar verdiklerini belirtmislerdir. Calismada ortaya ¢ikan
bir sonug¢ da, 6gretmenlerin etkilesimli tahtay1 daha hizli ve daha ¢ok soru ¢dzmek icin yansitici bir arag
olarak kullanmalaridir. Bu sonug, Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas (2013)’mn yapmis olduklar
calismalarinda ulastiklar “6gretmenlerin etkilesimli tahtaty1 daha ¢ok internet destekli projeksiyon cihazi
olarak algiladiklar1 ve kullandiklar1” seklindeki sonucu desteklemektedir. Bu ¢aligmada miilakat yapilan
O0gretmenlerin beyanlarindan hareketle, aslinda etkilesimli tahtayr amacina uygun olarak kullanmay1
istedikleri, ancak Ogrencileri bekleyen {iniversite sinavi ger¢eginin onlari bu amagtan uzaklastirarak
beklentileri karsilamaya ve soru ¢ozmeye ittikleri diislincesinde olduklar1 soylenebilir. Glover ve Miller
(2002)’1nda belirttigi gibi etkilesimli tahtalarin 6grenme-6gretme siirecine getirecegi katki, 6gretmenin bu
teknolojiyi nasil kullanacagma bagli olarak degismektedir. Eger oOgretmenler tahtanin etkilesim
ozelliklerini dikkate almadan, onu sadece klasik tahtalardaki gibi yazi yazma ve ¢izim yapma amaciyla
kullanirlarsa, 6grenme 6gretme siirecinin degigmesini bekleyemezler (Akt. Kaya, Akg¢akin ve Bulut, 2013)

Ogretmenler etkilegimli tahtayr matematik dersinde kullanmak i¢in uygun bulmakta; ancak etkilesimli
tahta kullanimini geometri dersleri icin daha uygun bulmaktadirlar: Bu sonucun, 6gretmenlerin etklesimli
tahtanin gorsellestirmeyi kolaylastirdigina yonelik fikirleri ile iligkili oldugu disiiniilmektedir. Nitekim
matematik dersi icinde geometri derslerinin anlagilmasi i¢in somutlastirma ve gorsellestirmeye daha ¢ok
ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir. Bu agidan balkidiginda, dgretmenlerin etkilesmli tahtalarin bu ihtiyaci
karlsilayabilecegi diislincesinde olduklar1 goriilmekltedir. Alanyazin incelendiginde bu durumun
desteklendigi goriilmektedir. Nitekim etkilesimli tahtanin matematik derslerinde kullanimimin 6grenci
basaris1 lizerindeki etkililigini inceleyen ¢alismalara bakildiginda, konularin genellikle geometri dersi
iceriginden secildigi goriilmektedir (Serow & Callingham, 2008; Ekici, 2008; Kaya, Akcakin ve Bulut,
2013)

Ogretmenler matematik derslerinde etkilesimli tahtamn kullanimimin onlara hem zaman kazandirdig
hem de zaman kaybettirecegi gibi iki zit goriigii savunmaktadwlar. Bu sonug¢ Kurt, Kuzu, Dursun,
Giillipmar ve Giiltekin (2013)’in ¢alisalarinda ulastiklar1 sonugla ortiismektedir. Ogretmenlerin
soylemleri incelendiginde, etkilesimli tahtanin kullanimin1 zaman kazandirici olarak niteleyen
Ogretmenlerin bu kapsamli teknolojik araci sadece soru ¢ézmek icin bir projeksiyon gibi kullandiklart,
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zaman kaybettirecegini beyan eden 6gretmenlerin ise etkilesimli tahtay1 amacina uygun olarak kullanmaya
calistiklart sonucuna ulagilabilir. Ates (2010), Baydas, Esgice, Kalafat ve Goktas (2011), Pamuk, Cakir,
Ergun, Yilmaz ve Ayas (2013) ¢alismalarmin sonuglarinda 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminin
kendilerine zaman kazandirdigini ve Ogrencilerin zamanlarini daha {iretken gec¢irmelerine yardimeci
olduklarmai belirtmislerdir.

Etkilesimli tahtalar égrencileri giidiilemekte ve derse katilumi arthrmaktadir: Ogretmenlerin ¢ogu,
etkilesimli tahtada yapilan uygulamalarin ve ¢oziillen sorularin Ogrenciyi giidiiledigi ve daha istekli
olmalarmi sagladig1 fikrinde birlesmislerdir. Emeagwali &Naghdipour (2013)’un etkilesimli tahtalarin
yliksek ogretimde kullanimi ve kullanici algilart ile ilgili olarak yaptiklar1 ¢alismalarinda benzer bir
sonuca ulasmuslardir. Ozetle, iiniversite dgretmenlerinin, etkilesimli tahtalarin 6grenci motivasyonunu ve
katilimin1 arttirdig1, 6grenci merkezli 6gretim icin elverisli bir ortam olusturdugu diisiincesinde olduklari
belirtilmiglerdir. Bidaki, & Mobasheri (2013) de etkilesimli tahtalarin Ogretme {izerine etkisini
arastirdiklar ve ilkogretim 6gretmenleri ile yiiriitiikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin etkilesimli tahtalarin
ogrencilerin dikkatini arttirdig1 diisiincesini paylastiklart sonucuna ulagsmiglardir. Bakadam & Asiri (2012)
ise Suudi ortaokul 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullaniminin yararlar ile ilgili olarak diisiincelerini
aragtirdiklar caligmalarinda 6gretmenlerin %78’inin etkilesimli tahtanin 6grenci motivasyonunu arttirdigi
diisiincesini savunduklarimi belirtmislerdir. Tiirel & Johnson (2012) i 6gretmenlerin etkilesimli tahtay1
O0grenme ve Ogretme siirecinde kullanimlarini ve etkilesimli tahtaya karsi diisiincelerini aragtirdiklari
calismalarinin bir sonucu da, dgretmenlerin etkilesimli tahtalarin 68rencilerin motivasyonunu arttirdigi
yoniinde bir inang¢ gelistirdikleri yoniinde olmustur. Gursul ve Tozmaz (2010) etkilesimli tahtalarla ilgili
avantaj ve dezavantajlar1 0gretmen goriisleriyile inceledikleri ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin etkilegsimli
tahtalarin, dersi daha eglenceli hale getirmesi ve Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarma firsat
saglamasi nedeniyle 6grencilerin dikkatini arttirdigi fikrinde olduklari sonucuna ulagmislardir. Benzer
sekilde Miller, Glover ve Averis (2004) yaptiklar1 ¢alismalarinin sonucu olarak, etkilesimli tahta
kullaniminin her yastaki 0grencinin motivasyonu arttiract iddasimi dile getirmenin ¢ok kolay olacagini
belirterek, bu durumun 6grenmenin kalitesini de arttiracagini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu ¢aligmada
ulasilan sonucun belirtilen ¢aligmalarin sonuglarini destekledigi sylenebilir.

Ogretmenler, etkilesimli tahta kullamiminin kendi rolleri iizerindeki etkisini, yeni teknolojiye karsi on
yargilh davranma ve igerigin olusumunda ogretmenlere yiiklenen ek isler olarak ifade etmektedirler:
ogretmenler, etkilesimli tahtanin 6grencilerin motivasyonunu tizerindeki olumlu etkisinin kendilerinde ¢ok
fazla goriillmemesine, yeni teknolojilere karsi gelistirdikleri 6n yargiy1r ve yogun calisma yasantilarina
etkilesimli tahtada yapacaklar1 uygulamalar1 6nceden hazirlama gibi yeni bir is yiikii eklenmesini sebep
gostermektedirler. Elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamalarin igerik olarak hazirlanmasi ve
ogretmenlere verilmesi durumda isglerinin daha kolay olacagi diisiincesinde olduklart sonucu ¢ikarilabilir.
Benzer bir sonu¢ Bidaki ve Mobasheri (2013)’nin ¢aligmalarinda da ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar, tam
zamanl ¢alisan 0gretmenlerin ders igeriklerine internetten segtikleri bilgileri eklemelerinin zaman aldig:
sonucuna ulasmislardir.

Hutchinson (2007), etkilgimli tahtalarla ilgili aragtirmalar1 derledigi ¢alismasinda, etkilesimli tahtalarin
kullaniminda yasanan baglica zorluklar arasinda, teknik sikintilar ve 6gretmenlerin teknolojik bilgi
seviyelerini saymaktadir. Bu c¢alismada da bu sonuglara benzer olarak lise dgretmenlerinin etkilesimli
tahtayr kullanirken karsilagtiklar: zorluklarin; EBA etkinliklerinin az ve seviyeye uygun olmayisi, teknik
sorunlar ve alt yapi yetersizligi, etkilesimli tahtayr kullanma becerisinde yasadiklar: sikintilar, suf
yonetiminde zorlanmalar: ve etkilesimli tahtamin i¢inde bazi matematik programlarina yer verilmemis
olmast gibi basliklarda yogunlastiklar1 belirlenmistir. Bu agidan balkidiginda, EBA sisteminin
desteklendigi, etkinliklerin lise seviyesine uygun olarak hazirlandig1, okullardaki internet alt yapismnin tam
olarak kuruldugu zaman O&gretmenlerin etkilesimli tahtayr daha etkili kullanabilecekleri sonucu
cikarilabilir.

Ogretmenler etkilesimli tahtamn  kullanimina yénelik olarak aldiklar: seminerleri cok etkili
bulmamaktadirlar: Ogretmenlerin bu seminerlerin ziimre dgretmenlerine ve matematik dersinde yer alan
konularin uygulamalarina yonelik olmasi gerektigine dair goriisleri bu sonucu destekler niteliktedir.
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Ayrica bazi O0gretmenlerin etkilesimli tahtanin kullanimina yonelik olarak verilen seminerlerin lisans
diizeyinde se¢meli derslerle baslamasi gerektigine yonelik Onerileri dikkate deger bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir. Pamuk vd (2013)’nin yapmus olduklar1 ¢aligmada da hizmet i¢i egitimlerin ¢ok genel
bir formatta yapilmasi ve agirhigin teknik bilgi ve becerilerde olmasi gibi sebeplerden dolay1 ihtiyaci
karsilayamadigi sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin, bransa 6zel ve daha uzun siireye
yayimis, kiiglik gruplar halinde yapilacak etkinliklerin daha verimli olacagi diislincesinde olduklarimi
tespit etmiglerdir.

ONERILER

Calismanin sonuglarindan hareketle agagidaki 6neriler gelistirilmistir;

Ogretmenlerin etkilesimli tahtay1 amacina uygun olarak kullanabilmeleri igin onlar1 etkilesimli tahta
kullanimma yonelik bilgi ve becerilerle donatmak gerekmektedir. Bu nedenle; hizmet 6ncesi egitimde
Ogretmen adaylarmma ve hizmetiginde Ogretmenlere etkilesimli tahta kullanimim1i 68renmeye ve
uygulamaya yonelik firsatlar sunulmalidir.

Ogretmenlere verilecek hizmetigi egitimlerin kalitesi arttrilmali ve bu seminerler diizenlenirken, brans
ogretmenlerine yonelik olmasima dikkat edilmelidir.

Ogretmenlerin, etkilesimli tahtalarin kurulumu ile ilgili olarak alt yap1 sorunu ¢oziildiigiinde bu
teknolojiden daha fazla yararlanma egiliminde olduklar1 belirlendiginden, okullardaki alt yap1 sorununun-
ozellikle internet baglantisi- ivedilikle ¢cozlilmesinin bu agi81 kapatacagi goriilmektedir. Bu duruma bagh
olarak bu ¢alismanin ve benzer ¢alismalarin okullardaki alt yapt sorunlari tamamen giderildiginde tekrar
yapilmasinin daha etkili sonuglarin ortaya konulmasi agisindan gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtalar1 kullanim sikligmi arttirmak icin EBA etkinlikleri gdzden
gecirilmeli, bu kanal vasitasiyla, belli kavramlarin 6gretimine ve 6grenci seviyesine uygun etkinliklerin
Ogretmenlerle paylasilmasi onerilmektedir.
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